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Filosofia da educacéo

Filosofia da Educacédo é o campo da filosofia que examina, esclarece e direciona os objetivos, métodos e acbes
pedagdgicas de uma instituicao de ensino.

A filosofia da educagédo pode influenciar na escolha dos assuntos lecionados em uma instituicdo e na forma que esse
ensinamento é efetuado no curriculo basico.

Na maioria das instituicdes de ensino, ajuda também a inspirar e direcionar o planejamento educacional, programas e
processos.

Por ser importante para a educacdo na totalidade, € uma das principais matérias dos cursos de ensino superior, como
a pedagogia.

Qual aimportancia da filosofia da educag¢éo?
O processo educacional depende de quatro aspectos fundamentais: a instituicdo de ensino, os professores, 0s
curriculos e os alunos.

Esses quatro aspectos se correlacionam fortemente e se integram ao processo educacional de uma instituicdo de
ensino.

Alguns estudiosos da area acreditam que a educacéo é resultado de doutrinas filoséficas, e os educadores séo, de
fato, fildsofos.

Por isso, a filosofia da educacgédo é importante na construgcéo e desenvolvimento do processo educacional nos seguintes
aspectos:

e Ajuda a entender, manter ou modificar o processo educacional de uma instituicdo de ensino;

e Identifica conflitos e contradicdes em qualquer teoria pedagdgica que atrapalhe o processo educacional dos
alunos;

e Desenvolve a capacidade humana de levantar ideias e discutir sobre as diferentes teorias pedagégicas e como
elas afetam a vida individual e social dos alunos;

¢ Direciona a instituicdo de ensino a entender seu propésito na educacgéo social dos alunos;

e Auxilia e da apoio no objetivo significativo de qualquer instituicdo educacional, o qual é o de qualificar uma
pessoa para a vida publica e ser um membro efetivo da sociedade.

O surgimento da filosofia da educacéo e seus teodricos
Os principais filosofos gregos desenvolveram visfes filoséficas da educacgéo, incorporadas em suas teorias mais
amplas e gerais.

Socrates afirmou ser fundamental uma educac¢éo que buscasse o raciocinio e identificasse as razdes para justificar as
crencas, julgamentos e acdes humanas.

Esse pensamento deu origem a ideia de que a educacao deveria encorajar, em todos os estudantes e pessoas, a
busca da razao.
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Escultura representativa do filosofo grego Sécrates
Essa teoria também tem sido compartilhada pela maioria das grandes figuras da histéria da filosofia da educacéo,
apesar das diferencas em suas outras visdes filosdficas.

Platdo, aluno de Sécrates, defendeu a afirmacao de seu mestre, apoiando a ideia de que a tarefa fundamental da
educacdo € ajudar os alunos a valorizar a razéo.

Sendo assim, afirmava que a sabedoria deveria estar acima do prazer, da honra e de outras atividades consideradas
menos dignas.

Ele estabeleceu uma visdo da educacdo em que diferentes grupos de estudantes receberiam diferentes tipos de
educacédo, dependendo de suas habilidades, interesses e posicfes na vida.

Sua visdo utdpica tem sido vista por muitos como um precursor do que foi chamado de “ordenamento educacional’.

Séculos mais tarde, o fildsofo americano John Dewey também sustentou a afirmacéo de que a educacéo deveria ser
adaptada a cada crianca de forma individual.
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Filésofo e pedagogo John Dewey
Aristoteles afirmou que o maior proposito da educacgéo € promover a sabedoria e foi mais otimista do que seu mestre,
o filésofo Platdo, sobre as habilidades do estudante.

Ele também enfatizou que a virtude moral e o carater do individuo podem se desenvolver no contexto pratico, guiado
pela comunidade, além do campo educacional.

Jean-Jacques Rousseau argumentou que a educacao deveria permitir o desenvolvimento natural e livre das criancas,
uma visao que levou ao movimento moderno conhecido como “educagéo aberta”.

Jean-Jacques Rousseau
Ao contrario de Platdo, Rousseau descreveu uma educacdo fundamentalmente distinta para meninos e meninas,
levantando questdes de géneros discutidas até os dias atuais.

A histéria da filosofia da educacéo inclui outros grandes filésofos como:

e Pedagogo brasileiro Paulo Freire;
e Erasmo de Roterd&o;

e Tomas de Aquino;

e Thomas Hobbes;

e René Descartes.

A filosofia da educacédo no Brasil

A historia da Filosofia da Educagdo no Brasil iniciou no final do século XIX e inicio do século XX, com o intuito de
ingressar o tema nas areas de formagdo de professores, que seriam os propulsores de uma nova era na educagao
nacional.

Essa filosofia surgiu no Brasil quando os grandes educadores repensaram 0s caminhos ja tracados para a educacao
nacional e explorassem outros novos.

Assim, a educacdao brasileira passou a se pautar em dois principais aspectos:
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e um modelo conservador e tradicional da educagé&o, baseado em um ensino religioso e de transferéncia
direta;

e um modelo de educacdo moderno e liberal, que muito ja se falava e praticava na Europa, com aspecto
progressista e com o foco na formacao do homem para a sua vida em sociedade.

E possivel dizer que durante a Primeira Republica, predominou o modelo tradicional e essencialista da educacéo. Até
gue pensadores e fildsofos, como Serrano, Paulo Freire e Cecilia Meireles, defendessem a criacéo da Escola Nova.

QUESTOES COMENTADAS RELACIONADAS

1. A Filosofia da Educacgéo é o campo da filosofia que:

a) Se restringe ao estudo das disciplinas curriculares.

b) Avalia exclusivamente os métodos de ensino técnico.

¢) Examina, esclarece e direciona os objetivos, métodos e acBes pedagogicas.
d) Apenas interpreta a histéria da educacao.

Gabarito: ¢
Comentario: A Filosofia da Educacao tem como principal fungéo refletir criticamente sobre os objetivos, métodos e
acOes pedagogicas das instituicbes de ensino, orientando-as teoricamente.

2. Qual filésofo defendia que a educacdo deveria promover o raciocinio e a justificativa das crencas e acbes
humanas?

a) Aristoteles
b) John Dewey
c) Sécrates

d) Paulo Freire

Gabarito: ¢
Comentério: Sécrates acreditava que a educacao deveria incentivar o raciocinio e a reflexdo critica sobre agoes,
crencas e julgamentos, sendo essa a base do método socratico.

3. De acordo com Platdo, a sabedoria:

a) Era um valor inferior ao prazer e a honra.

b) Deveria ser o objetivo final da educacéo, acima do prazer e da honra.
¢) Era inata e ndo precisava ser cultivada.

d) N&o fazia parte da formacéo educacional.

Gabarito: b
Comentério: Platdo via a sabedoria como o bem maior que a educac¢éo deveria cultivar, acima de valores efémeros
como prazer ou honra.

4. A concepcgdo educacional de Jean-Jacques Rousseau baseia-se:

a) Na rigidez disciplinar do ensino tradicional.

b) Na valorizag¢éo da razdo como fim ultimo.

¢) No desenvolvimento natural e livre das criancas.
d) Na segregacao por habilidades e interesses.

Gabarito: ¢
Comentério: Rousseau defendia uma educacgéo que respeitasse o ritmo natural e individual das criangas, conceito
gue influenciou o movimento da educacéo aberta.
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5. John Dewey é conhecido por:

a) Propor uma educacéo essencialista e religiosa.

b) Valorizar uma educacéo coletiva e uniforme.

c) Defender uma educacéo adaptada a individualidade de cada crianga.
d) Rejeitar a influéncia da sociedade na educacao.

Gabarito: ¢
Comentario: Dewey € um expoente do pragmatismo educacional e enfatizava a adequacgédo do processo educativo
as caracteristicas individuais dos alunos.

6. Sobre a historia da Filosofia da Educagéo no Brasil, é correto afirmar que:

a) Iniciou-se na colonizacdo portuguesa.

b) Surgiu para reforcar apenas o modelo tradicional.

¢) Teve inicio no fim do século XIX, com a formacé&o de professores.
d) Foi totalmente importada da filosofia europeia.

Gabarito: ¢
Comentério: A Filosofia da Educag&o no Brasil comecou no final do século XIX, buscando formar professores com
visao critica sobre a realidade educacional nacional.

7. Durante a Primeira Republica, predominou no Brasil:

a) A pedagogia libertadora de Paulo Freire.
b) O modelo moderno e progressista.

¢) A Escola Nova.

d) O modelo tradicional e essencialista.

Gabarito: d
Comentério: No periodo da Primeira Republica, a educacao era baseada em métodos conservadores, com énfase
em ensino religioso e transmisséo direta do conhecimento.

8. A Filosofia da Educacdo é essencial para:

a) Impor normas pedagdgicas rigidas.

b) Sustentar apenas teorias tradicionais.

¢) ldentificar contradic6es em teorias pedagdégicas e promover reflexao critica.
d) Substituir os curriculos escolares por contetdos filoséficos.

Gabarito: ¢
Comentério: Um dos papéis centrais da Filosofia da Educacéo é analisar criticamente teorias pedagdgicas e orientar
sua aplicacao pratica.

9. Paulo Freire, importante nome da Filosofia da Educagéo no Brasil, destacou-se por:

a) Desenvolver a pedagogia da opresséao.

b) Elaborar o método tradicional de ensino.

¢) Valorizar o ensino bancario como ideal.

d) Rejeitar a influéncia social no processo educativo.

Gabarito: a
Comentério: Paulo Freire desenvolveu a pedagogia da libertagéo, contrapondo-se a viséo bancéria e propondo um
ensino dialdgico, critico e transformador.
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10. O pensamento de Aristételes na Filosofia da Educagao destacava:

a) A submisséo do estudante ao mestre.

b) A impossibilidade de ensinar virtudes.

¢) O desenvolvimento moral e do carater no contexto social.
d) A exclusividade do ensino técnico como objetivo.

Gabarito: ¢
Comentario: Aristoteles defendia que a educacao deveria promover sabedoria e virtude moral, em um processo
ligado a vida pratica e & comunidade.

Historia da educacéao

O estudo da Histdria da Educacéo é importante devido o seu potencial formativo, autor reflexivo e cognitivo. Ou seja, 0
estudo da histdria da educacéo tem a capacidade de fazer com que os alunos raciocinem de forma a compreender o
porqué de se estudar determinada matérias e temas.

Segundo Libania Xavier, as principais fontes de estudo da Histéria da Educacdo sdo: documentos oficiais, como séries
legislativas, relatérios, pareceres, projetos de Governo, discursos de autoridades politicas. H& ainda segundo a autora
outras fontes como a fotografia, a iconografia, as plantas arquitetdnicas, o material escolar, relatos orais, sermdes,
relatos de viajantes e correspondéncias, os diarios intimos e as autobiografias, e também outros produtos culturais
como a literatura e a imprensa pedagogica.

Os pesquisadores tem se interessado em compreender as acdes de educacdo contidas na sociedade imperial com
suas diversas formas e esferas de intervencao, identificando a existéncia de uma extensa rede de escolas publicas no
século XIX, sendo que tais estudos tém apontado a desimportancia da educacdo escolar para grande parte da
populacéo.

Outros estudos vao de encontro com o sentido de captar as especificidades da formacédo e do desenvolvimento da
instituicdo escolar observando como este modelo se articula se ao processo de constituicdo da esfera publica no Brasil,
de se sujeitar as leis culturais e de progressiva profissionalizacdo no campo pedagégico.

As pesquisas que estudam a relacdo entre Estado e Movimento Educacional tem se voltado para a analise dos
processos educativos que extrapolam a acdo institucional das escolas, ampliando a visdo acerca das relacdes
complexas existentes em varios movimentos como: politicos, sociais e intelectuais sendo estes associados a educacdo
em sentido “latu sensu”, ou seja, compreendida como politica publica, campo de produgao de saberes e pratica social.

Atualmente alguns pesquisadores tem se empenhado em promover estudos comparativos entre a realidade brasileira
e as realidades em outros paises, visando compreender as maneiras pelas quais o0 modelo de escola universal se
desenvolveu no mundo, com certa homogeneidade desde o século XIX.

A possibilidade da realizacdo deste tipo de estudo histérico comparado de realidades educacionais diferentes daquela
encontrada no Brasil, mais que preservam pontos em comum no que diz respeito a “mundializagdo do modelo escolar’
¢ fator constitutivo de um ponto de destague entre nos estudos comparados entre em histéria da educacéo.

O estudo da Histéria da Educacado serd de suma importancia para ajudar a compreender o modelo educacional que
possuimos hoje, entender os possiveis erros que ocorreram de forma que possamos preveni-los e evita-los.

Para se compreender o presente e planejar o futuro € necessario entender o passado, que neste caso é a historia da
educacao.

O resultado do hoje é a consequéncia do ontem, ou a escolha de ontem reflete no seu dia hoje. Dentro destas frases é
notério a ligagdo que a atualidade tem com o passado, e é a partir deste aspecto que o texto busca abarcar a importancia
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do contexto histdrico para a realidade brasileira. O conteddo aqui redigido visa comparar a educacgao feminina
oitocentista com dias atuais.

A histéria da educacao proporciona uma certa compreensao sobre o porqué da atual situacéo do pais, que de encontro
o tema Educacdo Feminina abordado na disciplina, depreende-se que na era da educacao no Brasil, 0 ensino tinha por
principal caracteristica a restri¢éo, caracteristica esta advinda de normas implantadas pela sociedade. Mediante estas
restricfes vé se a insignificancia da mulher perante o homem no século XIX. Segundo os padrdes daquela época o
papel da mulher ndo passava de um modelo doméstico, de acesso privado ao conhecimento, onde sua fungéo nao ia
além de cuidar da casa, e da familia. Para a maioria 0 conhecimento intelectual e cientifico ndo seria Util a classe
feminina. Acreditavam que a mulher era incapaz de raciocinar e agir como 0s homens, pois todo poder econémico,
politico e civil eram dominados pela classe masculina desde o principio. S6 o homem tinha o poder de deciséo e a
mulher deveria ser sempre subordinada a ele, ela s6 podia fazer o que o homem definisse ser o certo.

O trabalho era simbolo masculino, pois estava aliado a sua pratica social, diante disso a formacédo profissional ndo
cabia a realidade feminina, pois a mulher era um simbolo doméstico que nao tinha necessidade de estudar. O contato
da mulher com o estudo era bem escasso, uma vez que na educacao oitocentista o ensino basico bastava, onde s6
alfabetizar era o necesséario.

O Livro Vida de menina mostra trechos da histéria de Helena Morley, uma jovem que diferente das outras, nédo via o
mundo como a maioria das mulheres do século XIX, a sua diferenca é manifesta através de suas atitudes, pois estas
nao correspondiam aos padrdes estabelecidos para a mulher da época, por isso, Helena era alvo de muitas
repreensdes, como mostra a cena, que a sua tia lhe da aulas de etiqueta, no intuito de corrigir suas maneiras de se
portar em seu meio social.

Nesta época, a mulher que fugisse do carater doméstico, era altamente julgada pela sociedade, até mesmo pela classe
feminina, porém neste periodo nem todas mulheres se conformavam em viver de acordo com os padrdes exigidos, e
isto deu vazao para o surgimento de alguns personagens histdricos que contribuiram para que a presenca feminina na
educacao brasileira fosse aceita, podemos citar a histdria de Nisia Floresta, uma mulher que militava pelo direito do
acesso feminino a educacédo. E como pioneira na defesa do direito a educacéo da mulher, travou uma luta constante
que causou impactando a sociedade. A fundacdo do Colégio Augusto surge como ponto de partida para a expansao
de suas ideias feministas pelo Brasil, que obteve éxito, pois Nisia além da educacéo intelectual valorizava a educacdo
moral. As meninas entdo comecam a fazer parte do ambiente académico, porém lecionadas apenas por mulheres. As
escolas que antes ndo concordavam que as reivindicacdes de Nisia, passaram a enxergar a importancia da educacao
feminina aderindo a inovacdes propostas pela professora. Todo o seu esfor¢co comega a ganhar voz pelo pais, onde os
principios de Nisia vém sendo validados, aliados a outras vozes que clamaram pelos direitos politicos, civis e
econdmicos, em busca de uma nagéo de direitos iguais para homens e mulheres.

Mesmo com toda resisténcia social Nisia hdo desistiu e seguiu sua carreira incentivando as mulheres do Brasil a buscar
por seus valores, defendendo que a capacidade da mulher vai além do que ser uma boa dona de casa. Assim, olhos
estavam sendo abertos, e o caminho para a independéncia feminina também estava sendo tracado, numa luta por
direitos sem revolucéo ou protestos.

A contribuicdo de Nisia se estendeu por séculos, e a restricdo a educacao feminina ja ndo persiste mais, as meninas
nao se limitam mais em aprender apenas bordar, cozinhar e costurar, hoje elas sédo a maioria e ja ocupam salas de
aulas de diversas escolas espalhadas pelo pais, com total liberdade de aprender todas as matérias disponiveis, tendo
por professores tanto homens como mulheres. A igualdade entre os sexos vem progredindo na area educacional e
refletindo no mercado de trabalho. As mulheres tém agregado a suas responsabilidades domésticas ao moderno estilo
de vida da mulher brasileira. Aliando flexibilidade a competéncia.

Vale destacar que os pequeninos deixaram de ser uma barreia para as “mamaes trabalhadeiras”, que antes tinham que
levar seus filhos para o trabalho ou tinham eram for¢cadas a trabalhar em casa, pois atualmente todas podem contar
com Varios suportes governamentais, o que no século XIX era absurdo, agora auxiliam as mulheres no processo de
educacao de seus filhos, como as creches e as escolas que por iniciativa do Governo também trabalham integralmente.

Toda participacdo dos personagens historicos nas lutas por direitos femininos, estdo alcancando seus objetivos, porém
ainda ha muito o que melhorar, mesmo com todo o avango existem pontos que a desigualdade permanece. No século
XIX as professoras recebiam menos que os professores, mesmos e a atividade e a carga horaria fosse igual e hoje em
alguns casos esta situacdo ainda prevalece. Mesmo diante este fato, a mulheres tem passado por cima dos
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preconceitos. Caminhoneiro, Pedreiro, Mecanico também é profissdo de mulher, para aquelas que desafiam seus
limites fisicos. Mas na grande maioria dos cargos femininos destacam-se os servicos domésticos, servigos coletivos,
sociais e pessoais, na area da educacao, salde e servigos pessoais, e também em alojamento e alimentacgéo.

O momento presente é reflexo do passado, esta ai a importancia de conhecer a histéria da Educac¢éo Feminina, que
dantes tinha por principal caracteristica a restricdo, atualmente expressa progresso. As meninas que no século XIX nao
podiam estudar com meninos agora sao a maioria da sala, mulheres que antes s6 aprendiam atividades domésticas
para zelar de suas casas hoje sdo quem projetam ou constroem a casa, elas que viam o mundo da janela de casa
agora sdo aeromocas e enxergam o mundo da janela do avido. A visdo do homem sobre a mulher se tornou
completamente diferente da era oitocentista, devido as conquistas que as mulheres alcancaram em todo processo
histdrico.

Os Jesuitas liderados chegaram ao Brasil por volta 1549, tendo por principal missdo evangelizar, catequizar e
“transformar em cristdos” os indigenas que aqui habitavam.

Os Jesuitas procuraram entender e aprender as linguas faladas pelos indios, e a partir disso comecaram a entender
de forma mais facil como esses viviam. As missGes sempre davam origem a conflitos, estes foram conhecidos por
incentivar guerras entre as vdrias etnias que atraissem a maior quantidade de indigenas facilitando assim sua
exploragéo e catequizacao.

O contato inicial entre brancos e indios foi amistoso, fato este que foi narrado na carta de Pero Vaz de Caminha, que
descreve momentos descontraidos e de bastante festa, esse contato amigavel por aproximadamente 30 anos.

Por um lado tinhamos um povo vindo de uma civilizacdo com fins pacificos e que possuia um entendimento
completamente diferente do que seria 0 mundo e por outro lado tinhamos outra civilizacdo que acreditava serem os
indios inocentes e que serviam apenas como escravos.

A questéo da escravizacdo dos indios levantou outro aspecto extremamente controvertido na relacéo entre o indio e 0
homem branco, que vinham aqui com a misséo de cristianiza-los através dos missionarios Jesuitas.

N&o resta nenhuma duvida de que ao serem catequisados os indios, tiveram sua cultura original destrocada pelos
Jesuitas.

Quando da chegada de outros colonizadores os Jesuitas se revoltaram contra a escravizacao dos indios, enfrentando
os colonizadores com 0s seus preceitos religiosos, sendo que estes eram os meios de que dispunham para este
enfrentamento.

Os Jesuitas conceberam a organizagdo educacional como instrumento de dominio espiritual e de imposicao da sua
cultura.

Chegando a col6nia brasileira, no inicio do século XVI, os Jesuitas construiram os primeiros colégios Sendo que para
tal tinham incentivos e subsidios da coroa de Portugal, sendo que parte da receita era destinada a manutencéo destes
colégios. Os principais autores Jesuitas responsaveis pela producao literaria da época da colonizacao indigena foram
o padre Manuel da Nébrega, o missionario Ferndo Cardim e o padre José de Anchieta.

A Metodologia utilizada pelos Jesuitas era a de estimular os indios a uma serie de novos comportamentos,
disseminando ou tentando disseminar os costumes locais, sendo que a oralidade era sempre utilizada como a forma
de transmisséo de conhecimento. Os Autores Jesuitas escreviam poemas de natureza espiritual, com poucos ou quase
sem a presenca de elementos da esfera racional e constituidos por uma linguagem simples, de facil compreensao e
simplério.

Os Jesuitas enxergavam na América a grande chance da Igreja Catélica de expandir o catolicismo, sendo a este
continente descoberto recentemente, sendo, portanto um excelente “espago” para que esta expansao ocorresse ao
mesmo tempo em que precisavam expandir seus dominios. A companhia de Jesus tinha objetivo de servir aos
interesses da fé, pensando em aprontar a escola para servir exclusivamente aos interesses do Estado.
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Legal seria, se todos fossem vistos da mesma forma, como cidaddos participantes de uma sociedade igualitaria, mas
infelizmente ndo é o que presenciamos. A desigualdade social é extensa por todo o mundo, devido a vérios fatores e
um deles € o processo histérico. A historia permite interpretar a razdo de a atualidade ser como é. De acordo com o
contexto abordado, aliado ao férum avaliativo e estudos sobre a Histéria da Educacdo da Populacdo Negra pode-se
observar que existem varias concepgdes quanto a implantacéo da politica de cotas para negros no Brasil.

A implantacdo desta politica gera polémica, pois como apresentado no forum as concepgdes dos integrantes da
sociedade sdo bem diferenciadas. Dentre as ideias apresentadas no férum, vale considerar que para muitos esta
politica traz um ar de equidade para a sociedade, para outros a igualdade é o Ultimo objetivo deste sistema de cotas,
ha quem afirme que o governo beneficia ou privilegia a raca negra, como forma de se desculpar pelo passado histérico,
alguns afirmam que este sistema seria desnecessario se a Educacao Basica priorizasse o sentido de igualdade, existem
posicdes que vao contra este sistema por acreditar que todos tém a capacidade de ingressar em um curso superior da
mesma forma.

E notorio que uma discuss&o a este respeito é extensa pois todos pensam de maneira particular e isto é um direito do
cidadao (a liberdade de expressao). Mas antes de se posicionar a respeito € necessario compreender a razao pela qual
0 governo vé a necessidade deste sistema ser implantado. E de extrema importancia considerar todo o contexto
histérico envolvido no processo de educacédo da populacdo negra. Uma vez que mediante aos estudos, nota-se que
apos a abolicao dos escravos o governo, fechou os olhos para nao dar suporte a educacéo dos negros libertos.

As acdes do governo foram incompletas, onde se deve destacar que as exigéncias escolares também néo contribuiam
para a integracéo do negro no espaco escolar e que até o minimo de educacédo que lhes era proporcionado os levavam
a acreditar que eles, mesmo estudando ndo seriam iguais aos brancos. O que fomenta o descaso da antiga sociedade
para com os negros é o fato deles ndo serem considerados como componentes da cidadania e trazer um certo custo
para seus senhores como no periodo da implantacdo da Lei do Ventre Livre, em que as criancas nasciam libertas
porém os registros destas criancas eram responsabilidade dos senhores de seus pais.

A evolucédo quanto a presenca do negro no espaco académico comeca a acontecer a partir do momento que o negro
se torna sujeito da sua prépria histéria educacional.

Mesmo diante a todas as conquistas e o reconhecimento do negro como cidadéo brasileiro foi se desenvolvendo de
forma paulatina. O Governo atual vé a necessidade de implantar esta politica de cotas a fim de ampliar o acesso dos
negros e das classes inferiores ao ensino superior considerando a histdria da educacgéo do pais.

No ano de 2012, foi sancionada a Lei de Cotas Sociais, a qual determina que até agosto de 2016 todas as instituicdes
de ensino federais deverao reservar 50% das vagas para estudantes de escolas publicas, pobres, negros, pardos ou
indios e 50% para ampla concorréncia.

O meu entendimento quanto a implantagao desta politica esta pautada em que os negros estdo sendo contemplados,
e a sua presenca nas instituicbes de cursos superiores vem crescendo sim, mas se o governo tem a intencdo de
ingressar estes alunos como forma de ampliar a igualdade de racas, cremos que infelizmente esta acdo ndo condiz
com o seu objetivo, pois, 0os brancos tém um acesso ao ensino superior sem precisar de politicas de apoio, ja para que
0S negros tenham sua presenca constante no ensino superior depende de uma certa “ajudinha” do governo.

CONCLUSAO

Apéds a analise de todos os textos e documentos estudados, podemos concluir com a mais completa certeza que o
estudo da histéria da educacado se faz completamente, pertinente e necesséria.

O estudo da histéria em geral sempre vai contribuir para que possamos entender o motivo pelo qual as “coisas”
acontecem desta ou daquela forma, e a partir do momento que entendemos como tudo comegou iremos conseguir
corrigir os erros do passado ou pelo menos ameniza-los.

Por exemplo, no caso dos negros a implementacao das cotas em minha opinido € um mal necessario, entretanto esta
nao é a Unica e salvadora solugéo, pois entendo que deveriamos nos preocupar com a melhoria do ensino publico em
geral, e assim n&o so6 0s negros, bem como a sociedade em geral teria e tera condi¢cdes de entrar na universidade sem

a necessidade das cotas.
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Quanto a educacéo indigena o que posso dizer que o ensino seja ele religioso, escolar ou profissional ndo deve ser
enfiado “goela” abaixo, pois assim os educandos néo irdo realmente aprender e sim criar antipatia pelos estudos. De
um modo geral devemos trabalhar e criar projetos que despertem o interesse pelo conhecimento.

J& as professoras deixei para falar delas por Gltimo néo por acaso, mais sim por que entendo que estas sdo sem sombra
de duvidas as responséveis pelo interesse que tenho pelo conhecimento, todas as professoras que tive, principalmente
nos anos iniciais sempre trabalhavam com amor a profissédo e no meu entender este ponto € importante.

Por derradeiro, por mais que este ponto ndo seja o ponto central da discussdo provocada nesta disciplina, acho que a
educacédo no Brasil ndo tem a aten¢éo que esta merece; escolas caindo aos pedacos, professores mal remunerados,
material didatico e recursos defasados, etc, assim devemos” re-pensar” o ensino no Brasil , aprendendo com os erros
e acertos do passado, dai a importancia de se estudar a Historia da Educagéo, para que ndo voltemos a comete-los.

QUESTOES COMENTADAS RELACIONADAS
1. A Historia da Educagédo tem como uma de suas principais finalidades:

a) Julgar os modelos educacionais adotados atualmente.

b) Rejeitar modelos educacionais anteriores.

¢) Compreender o presente educacional por meio da analise do passado.
d) Substituir as praticas pedagogicas tradicionais pelas modernas.

Gabarito: ¢

Comentério: A Historia da Educacéo possibilita compreender como chegamos ao sistema educacional atual,
reconhecendo erros e acertos do passado para melhor planejar o futuro.

2. Segundo Libania Xavier, além dos documentos oficiais, também sao fontes importantes para o estudo da Historia
da Educacéo:

a) Apenas artigos cientificos e teses académicas.

b) Obras literarias, relatos orais e materiais escolares.
¢) Somente dados estatisticos e legislacdes.

d) Narrativas ficcionais e tratados teoldgicos apenas.

Gabarito: b

Comentério: Libania Xavier amplia o conceito de fontes histdricas ao incluir elementos culturais e materiais como
fotografia, iconografia, diarios e literatura, essenciais na compreenséo do cotidiano educacional.

3. Sobre a atuacdo dos jesuitas no Brasil colonial, é correto afirmar que:

a) Tinham como missao promover o ensino técnico e cientifico.

b) Foram contrarios & catequizacgdo dos indigenas.

¢) Usaram a educacéo como instrumento de dominacéao cultural e religiosa.
d) Implantaram um modelo educacional laico e libertério.

Gabarito: ¢

Comentério: Os jesuitas, ao catequizarem os indigenas, impuseram valores europeus e cristdos, utilizando a
educacéo como ferramenta de dominagéo espiritual e cultural.

4. Nisia Floresta foi uma pioneira da educacao feminina no Brasil. Seu principal legado foi:

a) A criacdo da primeira escola técnica para mulheres.
b) A promocao de atividades domésticas nas escolas femininas.
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c) A defesa do direito a educacéo moral e intelectual para mulheres.
d) A criacdo de um curriculo exclusivo para homens.

Gabarito: ¢

Comentério: Nisia Floresta militou pela inclusdo da mulher na vida educacional e social, valorizando tanto a
educacao intelectual quanto a moral, contrariando os padrfes da época.

5. A politica de cotas raciais no Brasil surgiu, entre outros fatores, pela necessidade de:

a) Compensar financeiramente os descendentes de escravizados.

b) Oferecer oportunidades académicas iguais, considerando o historico de excluséo.
c¢) Eliminar o vestibular como forma de acesso ao ensino superior.

d) Criar universidades exclusivas para negros e indigenas.

Gabarito: b

Comentério: A politica de cotas busca corrigir desigualdades histdricas que limitaram o acesso da populacdo negra e
indigena a educacao superior, reconhecendo o contexto excludente do passado.

6. Durante o século XIX, a educacdo feminina no Brasil era marcada por:

a) lgualdade de acesso em relagdo aos homens.

b) Valorizagao da mulher como agente econémica.

¢) Restricao ao aprendizado de atividades domésticas.
d) Inclusdo em todas as areas cientificas.

Gabarito: ¢

Comentario: Na educacao oitocentista, o ensino feminino era limitado a alfabetizacéo basica e praticas domésticas,
sendo negado o acesso a formacao intelectual plena.

7. O movimento conhecido como Escola Nova no Brasil propunha:

a) A manutencéo do ensino religioso como base curricular.

b) A excluséo da filosofia da educacdo nos cursos superiores.
c¢) A formagéo de um cidad&o critico e autdnomo.

d) A centralizagdo do ensino técnico-industrial.

Gabarito: ¢

Comentério: A Escola Nova trouxe ideias progressistas, com foco no aluno, defendendo a construcédo do
conhecimento por meio da experiéncia e da reflexao critica.

8. A “mundializacdo do modelo escolar”, estudada por pesquisadores contemporaneos, refere-se a:

a) Criacdo de escolas multinacionais.

b) Uniformizacdo do sistema educacional em diferentes paises desde o século XIX.
¢) Substituicao das tradi¢Ges locais por curriculos globais.

d) Expansao do ensino bilingue nas escolas publicas.

Gabarito: b

Comentério: Esse conceito analisa como modelos educacionais semelhantes foram adotados globalmente, refletindo
uma tendéncia de padronizac¢do iniciada no século XIX.
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9. A Carta de Pero Vaz de Caminha revela que o primeiro contato entre brancos e indigenas foi:

a) Hostil, resultando em conflitos imediatos.
b) Baseado em relacbes comerciais.

¢) Amistoso e festivo, ao menos inicialmente.
d) Motivado por disputas territoriais.

Gabarito: ¢

Comentério: O documento descreve um contato inicial amigavel entre europeus e indigenas, com trocas e
celebragdes, embora isso tenha mudado rapidamente com o avango da colonizagéo.

10. A critica a insuficiéncia da politica de cotas para negros, segundo o texto, se baseia principalmente no argumento
de que:

a) As cotas excluem os brancos do sistema educacional.
b) O ensino publico de qualidade seria a melhor solugéo.
¢) Os negros ndo desejam participar do ensino superior.
d) A meritocracia deve ser o Unico critério de selecao.

Gabarito: b

Comentério: Embora as cotas representem um avanco, muitos defendem que a verdadeira incluséo sé sera possivel
com a valorizacdo da educacao publica basica, que beneficia toda a sociedade.

Sociologia da educacgéo

Ramo da Sociologia que trata especificamente da andlise dos modos pelos quais as sociedades formam as novas
geracoes. Nas sociedades sem escolas, formar as novas geracdes é uma tarefa para os adultos e idosos, os guardides
da cultura local. Nas sociedades modernas, onde a escola adquiriu grande centralidade como instituicdo educadora,
essa é uma tarefa cada vez mais transferida para os especialistas do ensino. Nessas sociedades, ndo s6 a educacao
passou a se confundir com 0s processos de escolarizacdo, como a complexidade desses processos passou a exigir
uma ciéncia social que lhes desse explicacdo. Como a Sociologia € uma ciéncia das sociedades modernas e a
educacdo passou a ser reivindicada cada vez mais como direito do cidaddo e dever do Estado, a Sociologia da
Educacéo, desde a sua origem, trouxe a marca de uma Sociologia dos sistemas de ensino ou uma Sociologia da escola.

Sao trés as principais matrizes tedricas que constituem o campo de andlise da Sociologia da Educacdo, as mesmas
que fundamentam a Sociologia geral. Ainda que tenham sido muitos os autores que abordaram o tema e muitas as
possibilidades analiticas, todas elas podem ser sintetizadas em trés grandes vertentes explicativas: totalidade dialética,
producéo de sentido e causacéo funcional. A cada uma dessas vertentes explicativas corresponde a obra classica dos
trés autores consagrados nos estudos socioldgicos, respectivamente, Karl Marx, Max Weber e Emile Durkheim. No
entanto, ainda que, em Marx e Weber, encontremos na analise que fizeram da vida social importantes referéncias para
a andlise dos sistemas de ensino, € somente em Durkheim que encontramos, de modo sistematicamente elaborado,
uma Sociologia da Educacéao stricto sensu.

Se podemos dizer que com As Regras do Método Socioldgico Durkheim estabeleceu o estatuto epistemoldgico da
Sociologia, dando-lhe uma identidade e desmembrando-a da psicologia e da filosofia, foi com Educacdo e
Sociologia que ele estabeleceu o estatuto epistemolégico da Sociologia da Educacdo. Em ambos os casos, seja para
tratar do fato social em geral, seja para tratar da educacdo como fato social, o objetivo central de Durkheim era atribuir
uma objetividade ao seu objeto de analise, separando nitidamente aquilo que sédo as impressfes pessoais acerca do
que deveria ser a educacgédo e a natureza mesma da educagdo enquanto pratica social. Analisar e entender a educacdo
como pratica social era tarefa para uma ciéncia social, a Sociologia, cuja tarefa € conhecer; mudar o sistema por um
gesto da vontade era tarefa da Pedagogia.

Uma das primeiras tarefas de Durkheim em seu classico Educacéo e Sociologia é definir sociologicamente a educacao.
E ele o faz a partir de uma analise critica do entendimento que tinham da educacéo alguns autores como John Stuart
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Mill, James Mill, Imanuel Kant e Herbert Spencer. Para definir educacéo, diz Durkheim, é preciso considerar os sistemas
educativos existentes, ou que tenham existido, e extrair deles o que eles tém em comum. O primeiro elemento que
Durkheim encontra como constitutivo de todas as sociedades conhecidas é a existéncia de uma geragéo de adultos,
face a qual se apresentam as novas geracées que precisam ser formadas. A educacao é, para a sociedade, diz ele, o
meio pelo qual ela prepara no intimo das criancas as condi¢Bes essenciais da prépria existéncia. O segundo elemento
é o fato de que, em todas as sociedades, a educacdo se apresenta, sempre, sob o duplo aspecto: o de ser ao mesmo
tempo uno e multiplo.

O aspecto multiplo da educacéo esta ligado a diversificacdo social produzida pela histéria das diferentes sociedades e
pela diversidade interna prépria de cada sociedade. O principal elemento constitutivo dessa diversidade interna é a
divisdo do trabalho. A tarefa da educacéo, em seu aspecto multiplo, &, pois, tanto situar as novas geracées em face da
diversidade de ideais, quanto prepara-las para o exercicio de uma especialidade exigida por essa divisdo do trabalho.
No entanto, diz Durkheim, por maior que seja essa diversidade, todos os sistemas educativos repousam sobre uma
base comum. N&o h& povo em que ndo exista certo numero de ideias, de sentimentos e de préticas que a educagéo
deve inculcar a todas as criangas, indistintamente, seja qual for a categoria social a que pertencam. Isso é que constitui
0 aspecto uno da educacéo, isto &, que ha nela de universal, comum a todos. Disso depreende-se que a educacgao tem
a dupla funcéo, em qualquer sociedade observada, de ser, ao mesmo tempo, diferenciadora e homogeneizadora. Vem
desse entendimento a classica definicdo de educagdao, como “a agdo exercida pelas geracbes adultas sobre as
geracOes que ndo se encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objeto suscitar e desenvolver, na crianca,
certo numero de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela sociedade politica no seu conjunto e pelo meio
especial a que a crianga, particularmente, se destine.” (DURKHEIM, 2001).

Durkheim ndo apenas criou a Sociologia da Educacéo como ciéncia, mas também como disciplina que deveria compor
o curriculo dos cursos de formacao de professores. Para ele, tratava-se de uma disciplina de forte dimensao pratica:
permitir aos futuros professores conhecer o sistema de ensino para nele atuar com vistas a promover a reconstrucao
social por meio da educacdo. Em meados do século XX, no entanto, essa dimensao construtiva da disciplina perdeu
forca, vindo a renascer, no Pds-guerra, ndo como um conhecimento a orientar uma pratica, mas como uma teoria a
orientar uma critica. Emerge e se consolida, com grande forca, inspirado, sobretudo, nas formulacdes teéricas de Marx
e Weber, o “paradigma da reprodugéo”, que aponta a educagdo ndo como fator de reconstrugdo social, mas de
reproducado ideolégica (Althusser), cultural (Bourdieu e Passeron), de classes (Baudelot e Establet), da ordem
econdmica (Bowles e Gintis). Na Inglaterra, centrada nos estudos do curriculo, emerge uma Nova Sociologia da
Educacéo, ou NSE, cuja tarefa é analisar como as estruturas de poder ordenam o conhecimento escolar.

Nas ultimas décadas, houve uma explosao do objeto de estudo da Sociologia da Educacdo. Uma enorme quantidade
de estudos mapeou a escola tentando entendé-la a luz das relacdes entre fatores internos (o curriculo, a sala de aula,
as relac@es professor/aluno) e externos (a estrutura socioecondmica, a diversidade cultural, as relaces entre escola e
familia). Essas obras apontam para o que constitui, hoje, a problematica central da analise sociol6gica em educacao:
a relacdo entre escola e cultura, considerando a forca dos condicionantes materiais € 0s processos culturais; os
participantes séo vistos na perspectiva de sujeitos ativos e ndo unilateralmente determinados pelas estruturas; intensa
observacéo feita no interior do aparelho escolar sobre a vida na escola e fora dela, o mundo do trabalho e das relacdes
sociais; um processo em que analises microssocioldgicas juntam-se a analises macrossociolégicas na tentativa de
produzir uma visdo de conjunto sobre a instituicdo escolar e sua relacdo com a estrutura social.

QUESTOES COMENTADAS RELACIONADAS

1. A Sociologia da Educacéo surge historicamente como:

a) Um ramo da Psicologia Educacional.

b) Uma doutrina politica com fins pedagdgicos.

¢) Um campo de estudos voltado a andlises econdmicas da educacéo.

d) Um desdobramento da Sociologia para compreender os sistemas de ensino nas sociedades modernas.

Comentério: A Sociologia da Educagédo é uma vertente da Sociologia geral, que surge com a consolidacao da escola
como instituicdo central nas sociedades modernas, voltando-se a compreensédo dos processos educacionais

enguanto fenémenos sociais.
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2. Durkheim concebe a educag&o como:

a) Um ato espontaneo das criancas em sociedade.

b) A acéo das geracdes adultas sobre as novas geracdes, com fins de socializagao.
¢) Uma pratica puramente psicolégica e subjetiva.

d) Um processo de imposicdo ideolégica do Estado autoritario.

Comentério: Para Durkheim, a educacéo € um fato social exercido pelas geracdes adultas sobre os mais jovens,
com o objetivo de prepara-los para a vida social.

3. Segundo Durkheim, a educagéo tem um carater:

a) Uno e mudltiplo, sendo simultaneamente homogeneizadora e diferenciadora.
b) Unicamente individualista, centrado na subjetividade.

¢) Exclusivamente universal e padronizado.

d) Rejeitado pelas sociedades modernas.

Comentério: O carater uno da educacéo refere-se aos valores e praticas comuns a todos os membros da sociedade;
o carater multiplo esté relacionado a diversidade social e & divisdo do trabalho.

4. A vertente tedrica da “totalidade dialética” esta associada a obra de:

a) Emile Durkheim.
b) Karl Marx.
¢) Max Weber.

d) Pierre Bourdieu.

Comentario: A totalidade dialética € uma abordagem marxista, que compreende a educacdo em seu papel de
reproducéo das relacdes de producdo e das estruturas sociais de classe.

5. A perspectiva da “produgédo de sentido” € um marco da obra de:

a) Durkheim.
b) Max Weber.
c¢) Althusser.
d) Bowles e Gintis.

Comentério: Para Weber, a andlise da vida social passa pelo entendimento do sentido atribuido as agdes
sociais, sendo essa a base da vertente compreensiva da Sociologia da Educacéo.

6. A “Nova Sociologia da Educagédo” (NSE), surgida na Inglaterra, tem como foco principal:

a) A defesa da escola tradicional.

b) A andlise critica das estruturas de poder que ordenam o curriculo.
¢) A formacéo religiosa e moral nas escolas.

d) A neutralidade valorativa do conhecimento.

Comentério: A NSE questiona os curriculos escolares enquanto construgfes sociais marcadas por desigualdades e
relacdes de poder, rompendo com a viséo tecnicista da educacao.

7. Qual autor é reconhecido por ter estabelecido os fundamentos epistemol6gicos da Sociologia da Educacédo como
campo especifico?

a) John Stuart Mill.
b) Paulo Freire.
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c) Emile Durkheim.
d) Herbert Spencer.

Comentério: Foi Durkheim quem sistematizou a Sociologia da Educagao como ciéncia e como disciplina académica,
distinguindo-a da Psicologia e da Filosofia.

8. De acordo com a teoria da reproducéo cultural de Bourdieu e Passeron, a escola:

a) Reproduz as desigualdades sociais por meio da valorizacdo do capital cultural dominante.
b) Garante a igualdade de oportunidades.

c) Esta desvinculada de qualquer interesse ideoldgico.

d) Neutraliza as herancas sociais por meio do mérito.

Comentério: Bourdieu e Passeron afirmam que a escola legitima as desigualdades ao valorizar os cédigos culturais
da classe dominante, o que favorece a reproducéo das hierarquias sociais.

9. A relacéo entre fatores internos e externos na andlise da escola caracteriza:

a) A fragmentagédo epistemoldgica da Sociologia.

b) O abandono das analises sistémicas.

¢) A articulacéo entre microssociologia e macrossociologia nas analises educacionais contemporaneas.
d) A limitacdo das investigacdes ao espaco da sala de aula.

Comentério: As analises atuais da Sociologia da Educa¢do combinam o olhar interno (curriculo, relagdes em sala de
aula) com o externo (condi¢Bes sociais, econdmicas, culturais), ampliando a compreensado da escola como institui¢cdo
social.

10. Sobre a fun¢éo préatica da Sociologia da Educacédo nos cursos de formacao de professores, segundo Durkheim, é
correto afirmar que:

a) Tem como finalidade formar profissionais capazes de compreender e transformar o sistema educacional.
b) Esta voltada apenas a critica da estrutura escolar.

c¢) Deve ser suprimida por falta de aplicabilidade.

d) E um conhecimento especulativo sem relevancia pratica.

Comentério: Durkheim via a Sociologia da Educac¢é@o como disciplina fundamental para a formacé&o docente,
fornecendo ferramentas tedricas para a atuacdo consciente e transformadora dos professores na sociedade.

Psicologia da educacao

O ambiente escolar de anos atras é muito diferente do que encontramos hoje. Isso acontece porque a Psicologia da
Educacédo impacta diretamente nos processos de ensino e aprendizagem para que eles sejam cada vez mais modernos
e inclusivos.

Essa area da Psicologia busca estudar tudo que envolve a sala de aula, desde os fatores internos aos externos, para
encontrar solugbes para os principais problemas que podem dificultar o desenvolvimento de habilidades por meio do
conhecimento.

Quer saber o conceito e qual o papel da Psicologia da Educac¢&o? Entdo, continue a leitura e confira 0 nosso texto.

O que é Psicologia da Educacéo?
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A Psicologia da Educacédo é um ramo da psicologia que estuda comportamento do ser humano no ambiente
educacional. Ou seja, tenta compreender como funciona o processo de ensino e aprendizagem, assim como procura
se aprofundar nos estudos das dificuldades de aprendizagem, como a dislalia, a dislexia, o déficit de atencao, entre
outros.

Esses estudos ajudam a criar ferramentas e estratégias que podem melhorar os processos de ensino, a forma como
os professores lidam com os problemas de aprendizagem dos alunos, a maneira como deve ser feita a inclusao desses
discentes e mais.

Dessa forma, € possivel transformar positivamente um ambiente escolar para que os alunos tenham mais facilidade de
aprender.

Diferencas entre Psicologia Escolar e Psicologia da Educacéo

Psicologia Escolar e Psicologia da Educacédo ndo sao sinbnimos, por isso é importante deixar bem claro a diferenca
entre elas. A primeira estéa relacionada a pratica, ou seja, € o campo de atuagdo no qual os conhecimentos da Psicologia
da Educacéo séo aplicados.

J& a segunda representa uma area de conhecimento no qual busca-se teoricamente fazer o estudo do processo de
aquisicao do conhecimento. Portanto, a Psicologia Escolar € a préatica e a Psicologia da Educac¢ao € a teoria.

Em resumo, a Psicologia da Educacao _estuda o processo de ensino e aprendizagem e a Psicologia Escolar aplica
as ferramentas desenvolvidas por ela.

Importancia e desafio de unir Psicologia e Educacéo

A area de Educacado passou por muita evolucdo desde o seu surgimento, e podemos dizer que ainda tem muito para
evoluir.

Esse crescimento, em grande parte, tem relacdo com a aplicacdo da Psicologia no ambiente escolar. Mas essa unido
nem sempre foi facil devido a estrutura rigida de ensino que as instituicées tinham antigamente.

Vale destacar que a unido entre a Psicologia e a Educacao é muito importante, pois foipor meio dela que se iniciaram
0s estudos do comportamento dos alunos e que ficou constatado, por exemplo, que agqueles que sdo mais agitados
ndo precisam ser punidos, mas sim compreendidos e orientados.

Além disso, essa unido também fez com que 0s processos de ensino e aprendizagem ficassem mais modernos e
atendessem a todos os tipos de estilos de aprendizagem.

E, ainda, nesse processo, o professor deixou de ser o centro da sala de aula e os alunos tiveram mais chances de
participar ativamente expressando suas opinides e contribuindo com o contelido em pauta.
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7 Beneficios da disciplina no processo de ensino

Como mencionamos anteriormente, a Psicologia da Educacdo modernizou os processos dentro do ambiente escolar
e melhorou as condi¢fes tanto para 0s docentes quanto para os discentes.

Mas as vantagens nao param por aqui, veja abaixo os principais beneficios que essa disciplina pode proporcionar:
1. Entender as etapas de desenvolvimento

Afinal, qual a importancia da Psicologia da Educacdo na pratica diaria dos professores?

Quando o professor tem conhecimento sobre as etapas de desenvolvimento dos alunos, fica mais facil aplicar as
melhores técnicas de ensino para que eles possam aprender.

Nesse caso, a Psicologia da Educacéo ajuda a compreender essas etapas e impulsiona a criacdo de ferramentas
Uteis para serem usadas em sala de aula.

Assim, os professores tém respaldo para cumprir o seu papel dentro do ambiente educacional.

2. Compreender os métodos de ensino

A Psicologia da Educagédo também ajuda a compreender quais sao os métodos de ensino mais eficazes para serem
aplicados em sala de aula.

Hoje em dia existem diferentes formatos de aula que conseguem atender aos diferentes estilos de aprendizagem,
como as metodologias ativas de aprendizagem.

Por exemplo, temos a sala de aula invertida na qual o aluno é protagonista e tem uma postura ativa diante do
conhecimento. Isso faz com que o processo de ensino e aprendizagem seja mais saudavel e prazeroso.

3. Abrir espacgo para aconselhamento e orientacéo

Essa disciplina oportunizou a criagdo de um espac¢o dentro do ambiente escolar para que tanto a equipe docente quanto
os alunos tivessem apoio para solucionar problemas internos e externos que atrapalham o processo de ensino e
aprendizagem.
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Por exemplo, alunos com dificuldades devido a problemas em casa podem ter amparo para resolvé-los e voltar a se
dedicarem as aulas para melhorar o seu desempenho.

4. Entender as particularidades dos estudantes

Outro beneficio da Psicologia da Educacédo é conseguir compreender as particularidades dos alunos. Isso porque a
vida pessoal de cada um deles interfere no seu desempenho escolar e, em alguns casos, pode impactar no coletivo da
sala de aula.

Assim, busca-se conhecer o discente de maneira integral para compreender sua personalidade, desejos, estilo de
aprendizagem, entre outras caracteristicas que possam ajudar na melhoria do processo de ensino.

5. Resolver conflitos no ambiente escolar

Com os conhecimentos da Psicologia da Educacéo, fica mais facil encontrar as melhores estratégias para resolver
conflitos, como tensdes, agressdes, bullying, entre outros.

Isso ocorre porque essa disciplina faz simulacdes de situacdes problema para descobrir as melhores formas de resolvé-
las. Assim, os professores e orientadores conseguem agir dentro do ambiente escolar de maneira mais eficiente nesses
casos.

6. Estimular o desenvolvimento de competéncias

O ambiente escolar ndo serve apenas para adquirir conhecimento, pois ele também ajuda a desenvolver habilidades
comportamentais, como trabalho em equipe, relacionamento interpessoal, inteligéncia emocional, autonomia, respeito
a diversidade, entre outras.

Nesse caso, a Psicologia da Educacéo cria cenarios para que esse desenvolvimento seja possivel.

Dessa forma, os docentes podem aplicar as ferramentas em sala de aulae ajudar os alunos a obterem
competéncias essenciais para a vida em sociedade.

7. Estimular o autoconhecimento

Os conhecimentos da disciplina também ajudam os professores a estimular nos alunos o autoconhecimento por meio
de atividades educativas criativas e ludicas.

Assim, eles passam a se conhecer melhor e isso influencia positivamente no seu comportamento dentro e fora da

academia.
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Além disso, tal cenario impacta no interesse em ensinar e aprender, jA que os alunos estardo mais abertos ao
conhecimento.

Portanto, sao esses os 7 principais beneficios da Psicologia da Educacao no processo de ensino e aprendizagem:

Entender as etapas de desenvolvimento
Compreender os métodos de ensino

Abrir espaco para aconselhamento e orientacdo
Entender as particularidades dos estudantes
Resolver conflitos no ambiente escolar
Estimular o desenvolvimento de competéncias
Estimular o autoconhecimento

No gk owbdhpR

Pioneiros da Psicologia Educacional

Além de conhecer o que € e qual a importancia da Psicologia na Educacéao, temos que saber um pouco da historia
da Psicologia da Educacao. Para isso, vamos falar agora sobre os trés pioneiros dessa area do conhecimento, assim
vocé podera compreender melhor o seu conceito.

Edward Lee Thorndike

Ele é o precursor da Psicologia Educacional e enfatizava que ela deveria ter uma base cientifica. Além disso,
afirmava que os professores precisavam estimular nos alunos o desenvolvimento de habilidades, como o raciocinio
I6gico.

John Dewey
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Com Dewey, a ideia de que as criangas deveriam ser estaticas dentro da sala de aula deixou de fazer sentido, pois ele
afirmava que elas precisam ser ativas e participar do processo de ensino e aprendizagem de maneira efetiva.

Assim como a escola deveria estimular os pequenos a terem mais autonomia para conseguirem resolver os problemas
gue a vida imp&e. Além disso, ele enfatizava que o0 ensino de qualidade € direito de todos independentemente das
suas caracteristicas fisicas ou intelectuais.

William James

James dizia em suas palestras que era necessario prestar mais atencéo no processo de ensino e aprendizagem que
acontece dentro da sala de aula. Dessa forma, era possivel compreender o que podia ser melhorado. Ele também
lancou o livro Principles of Psychology, que é referéncia na area.

QUESTOES COMENTADAS RELACIONADAS

1. A principal diferenca entre Psicologia da Educacéo e Psicologia Escolar é que:

a) Ambas sao préticas voltadas para orientagdo de alunos.
b) A Psicologia da Educacéo aplica intervencgdes diretas em escolas, enquanto a Psicologia Escolar atua no campo
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tedrico.
c) A Psicologia da Educacao é tedrica e a Psicologia Escolar é a aplicacéo pratica desses conhecimentos.
d) A Psicologia da Educacéo trata apenas de patologias de aprendizagem.

Comentério: A Psicologia da Educacgéo € o campo tedrico que estuda os processos de ensino e aprendizagem,
enguanto a Psicologia Escolar aplica esses conhecimentos na pratica, no ambiente escolar.

2. Um dos principais objetivos da Psicologia da Educacao é:

a) Compreender o comportamento humano no processo de ensino e aprendizagem.
b) Definir padrdes disciplinares para salas de aula tradicionais.

¢) Substituir os métodos pedagdgicos classicos.

d) Diagnosticar e medicar disturbios emocionais em estudantes.

Comentério: O foco da Psicologia da Educacéo € analisar como se d& o processo de aprender e ensinar,
entendendo os fatores que interferem nesse processo e propondo estratégias para torna-lo mais eficaz e inclusivo.

3. Qual dos beneficios abaixo esta diretamente relacionado a capacidade da Psicologia da Educacéo de lidar com as
individualidades dos estudantes?

a) Promover o ensino hibrido.

b) Aumentar a competitividade escolar.

¢) Entender as particularidades dos estudantes.
d) Reduzir o nimero de aulas expositivas.

Comentério: A compreenséo das caracteristicas individuais dos alunos € essencial para promover uma educagao
personalizada, inclusiva e eficaz.

4. Para John Dewey, a fungdo da escola é:

a) Reforcar contetdos fixos com base na disciplina tradicional.

b) Estimular apenas o desenvolvimento cognitivo dos alunos.

c) Desenvolver a autonomia dos alunos por meio da participagéo ativa no processo educacional.
d) Manter as criancas estéticas para melhor absor¢ao do contetdo.

Comentério: Dewey defendia a escola como um espaco ativo, em que o aluno é sujeito do processo, capaz de
resolver problemas reais e desenvolver autonomia.

5. Segundo a Psicologia da Educacéo, o professor deve:

a) Agir como Unica fonte de conhecimento.

b) Exercer autoridade rigida sobre o aluno.

¢) Mediar o processo de aprendizagem com base no conhecimento das etapas de desenvolvimento.
d) Avaliar apenas com provas objetivas.

Comentério: A pratica docente, embasada pela Psicologia da Educac¢édo, considera as fases do desenvolvimento
infantil para selecionar métodos e estratégias pedagdgicas adequadas.

6. Edward Thorndike, um dos precursores da Psicologia da Educacéo, defendia:

a) A base cientifica para os métodos educacionais e o0 estimulo ao raciocinio légico.
b) A exclusividade do ensino religioso nas escolas.

¢) A rigidez disciplinar como fundamento da aprendizagem.

d) A excluséo dos estudantes com dificuldades de aprendizagem.
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Comentéario: Thorndike foi um dos primeiros a buscar uma fundamentacgao cientifica para a educacao, destacando
a importancia do desenvolvimento cognitivo nos alunos.

7. Um exemplo de metodologia ativa de aprendizagem citada no texto é:

a) Aula tradicional.

b) Sala de aula invertida.
¢) Ensino conteudista.

d) Avaliacdo padronizada.

Comentério: A sala de aula invertida € uma metodologia que coloca o aluno como protagonista da aprendizagem,
valorizando sua autonomia e participacao.

8. Qual dos pontos abaixo reflete um beneficio emocional trazido pela Psicologia da Educagao?

a) Reducéo do tempo letivo.

b) Estimulo ao autoconhecimento.
¢) Aumento do ndmero de avaliacdes.
d) Expansao das notas maximas.

Comentério: A Psicologia da Educacédo promove atividades ludicas e reflexivas que favorecem o
autoconhecimento, impactando positivamente no comportamento e na motivacao dos alunos.

9. William James é considerado importante para a Psicologia da Educacao por:

a) Chamar atencéo para a necessidade de observar o que acontece dentro da sala de aula.
b) Defender o ensino militarizado nas escolas.

c¢) Criar métodos de ensino técnico-industrial.

d) Introduzir o conceito de avaliacdo por competéncias.

Comentério: William James ressaltava a importancia da observacao direta do ambiente escolar, para que se
identificassem pontos de melhoria no processo de ensino-aprendizagem.

10. A partir dos principios da Psicologia da Educacéo, como se deve lidar com alunos agitados?

a) Com sancdes disciplinares rigorosas.

b) Transferindo-os para classes especiais.

¢) Compreendendo suas necessidades e orientando com empatia.
d) Proibindo sua participagdo nas atividades escolares.

Comentéario: A Psicologia da Educagédo rompe com o paradigma punitivo e propde compreenséo e orientagdo, ao
invés de punicdo, para alunos com comportamentos mais ativos ou agitados.

Teorias pedagdgicas

O processo educacional envolve muitos conceitos, praticas e teorias diferentes. Essas teorias baseiam estudos e regem
algumas linhas de pensamento e conduta de muitos educadores. No meio educacional, algumas teorias da
educacao podem ser muito diferentes umas das outras, levando professores a caminhos diversos. Isso é super

interessante, afinal, a educacéo deve ser refletida e reavaliada a todo momento, sem padroniza¢des muito engessadas.
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De todo modo, a maioria das teorias da educacdo pensam aspectos individuais e sociais do aluno no processo de
ensino. Todo individuo, apesar de suas particularidades, desenvolve uma natureza social que move sua forma

de viver. Por isso, as teorias da educacéo se dividem em dois pontos de vista:

1. Psicolégico: visa potencializar as capacidades do individuo;
2. Sociologico: busca desenvolver habilidades sociais e socioemocionais.

Explorar esses aspectos na educacédo em sala de aula é essencial para o crescimento e desenvolvimento do aluno
como cidadao. Além disso, este processo ajuda a formar habilidades bioldgicas, psicolégicas, sociais e culturais

do individuo.

Quais séo as tendéncias em teorias da educacéo?

O educador e escritor brasileiro, José Carlos Libaneo, classificou as tendéncias pedagégicas em dois grupos, que
seriam os liberais e os progressistas. A andlise feita por Libaneo relaciona a educacgédo a estrutura social e conecta
a pratica pedagogica do professor. Ou seja, essas tendéncias em teorias da educagéao influenciam a posi¢cédo dos

professores na préatica docente em relacdo a sociedade.

Mas o que sdo exatamente esses dois grupos de tendéncias das teorias da educagao?

e Pedagogias liberais: Teorias ndo criticas, ou seja, a escola prepara os alunos para o desempenho de papéis
pré definidos socialmente;

e Pedagogias progressistas: Teorias criticas, ou seja, entendem a educagdo como um processo socio-politico.

Ou seja, cada vez mais a escola tem desempenhado um papel com fim social. Tudo isso tem influéncia de grandes
nomes das teorias da educacédo. Alguns especialistas contribuiram para o desenvolvimento da pedagogia que temos

hoje em dia, como por exemplo:

e Burrhus Frederic Skinner;
e Célestin Freinet;

e Jerome Bruner;

e Lev Vygotsky;

e Jean Piaget;

e Paulo Freire.

FOCO NA VAGA - PND



PND - FORMACAO GERAL DOCENTE (COMUM A TODAS AS AREAS ESPECIFICAS)

Cada um desses pensadores contribuiu na formacéo das teorias da educacao e seus estudos sdo reconhecidos até
hoje. Pensando nisso, separamos as 6 principais teorias de educacgéo para vocé conhecer e entender um pouco

mais sobre cada uma delas.

1- Teoria da aprendizagem de Skinner

Em seu livro “Are theories of learning necessary? Psychological Review” (Teorias de aprendizado sdo necessarias?
Revisdo Psicolégica), Skinner afirma que o ser humano resulta de uma série de combinacdes. Dentre elas, estdo a
combinacéo da heranca genética e das experiéncias adquiridas ao longo da vida. Para ele, o que mais contribui para
a educacdo ndo sao os estimulos que sédo feitos no processo de aprendizagem, mas, sim, os estimulos que

reforcam este processo. Ou seja, a memorizacéo é entendida como essencial nesta teoria da educacéo.

2- Teoria do Construtivismo

Criada por Bruner em seu livro “The process of education” (O processo de educagao), a teoria do construtivismo é muito
ligada ao desenvolvimento da crianca. Nesta teoria o autor enfatiza o processo da descoberta como foco da
aprendizagem. Ou seja, neste caso, 0 aluno ndo é apenas um espectador passivo, mas sim, possui uma participacdo

ativa. Todo este processo acontece por meio de desafios que impulsionam o interesse do aluno pela aprendizagem.

3- Teoria da aprendizagem significativa

Esta teoria, criada por David Ausubel, acredita na aquisicédo e retencéo de conhecimentos de forma significativa para o
individuo. Ou seja, o professor deve apresentar sentido na hora de passar o conteddo ao aluno. Dessa forma, o
processo de aprendizagem se torna mais eficaz, poupando tempo e otimizando recursos. Quando o aluno consegue

ver sentido pratico no que esta aprendendo, a memorizacao é inevitavel.

4- Teoria do Construcionismo

Em seu livro “Mindstorms-Children, computers and powerful ideas” (Tempestades mentais — criancas, computadores e

ideias poderosas), Seymour Papert apontou a teoria do construcionismo. Esta teoria é baseada em dois sentidos de
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construcdo do conhecimento. Dessa forma, ele acredita que as pessoas aprendem enquanto constroem

ativamente novos conhecimentos. Ou seja, vale mais o processo de constru¢ao do que a aprendizagem pré definida.

5- Pedagogia da autonomia

Paulo Freire, em seu livro “Pedagogy of the Opressed” (Pedagogia do Oprimido), explica a pedagogia da liberdade e
critica o ensino tradicional. Nesta teoria, o foco principal € que os conhecimentos sejam compartilhados de forma
mutua. Ou seja, professores e alunos aprendem uns com 0s outros. O professor entdo, deixa de ser detentor e

passa a ser mediador do conhecimento, possibilitando que o aluno faga suas proprias analises e conclusdes.

6- Teorias da educagéo Construtivista de Piaget

Jean Piaget, aborda a teoria construtivista em seu livro “The Child ‘s Conception of the world” (A concepcéo infantil do
mundo). Esta teoria aborda bastante o conceito de estrutura cognitiva. S&o exploradas quatro estruturas do cognitivo
primario: sensomotor, pré operacdes, operagfes concretas e operacdes formais. O papel do professor no
desenvolvimento dessas estruturas € de facilitador do conhecimento, dessa forma, a crianca deve ter todo o

suporte necessario para experimentar e adquirir conhecimentos sem interferéncias externas.

QUESTOES RELACIONADAS COMENTADAS

1. Segundo José Carlos Libaneo, as tendéncias pedagogicas podem ser classificadas como:

a) Tradicionais e contemporaneas.
b) Instrucionais e construtivistas.

c) Liberais e progressistas.

d) Cognitivistas e comportamentais.

Comentéario: Libaneo classifica as teorias pedagdgicas em liberais (néo criticas) e progressistas (criticas),
associando-as a forma como a pratica docente se relaciona com a estrutura social.

2. As pedagogias progressistas sdo caracterizadas por:

a) Prepararem os alunos para papéis sociais previamente definidos.

b) Considerarem a educagéo como processo socio-politico e emancipador.
¢) Rejeitarem qualquer participagdo ativa do aluno no processo de ensino.

d) Serem orientadas por normas rigidas de conduta.

Comentério: As pedagogias progressistas sao criticas, enxergando a educagao como um instrumento de
transformacd&o social, opondo-se a simples reproducdo de papéis sociais.
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3. Qual das teorias da aprendizagem valoriza a relagdo entre estimulo e reforgo, com foco na repeticao e
memorizagcdo?

a) Construtivismo de Bruner.
b) Construcionismo de Papert.

c¢) Teoria da aprendizagem de Skinner.
d) Pedagogia da autonomia de Freire.

Comentério: Skinner, com base no comportamentalismo, defende que o aprendizado ocorre pelo reforco de
comportamentos, sendo a repeticdo e o reforco positivo essenciais.

4. De acordo com a teoria de Bruner, o aluno deve:

a) Participar ativamente do processo de aprendizagem por meio da descoberta.
b) Apenas memorizar os contetdos ensinados.

¢) Aguardar passivamente a instrucéo do professor.

d) Priorizar a repeticdo como principal forma de aprendizagem.

Comentéario: Bruner defende o construtivismo, onde o aluno constroi o conhecimento por meio de situagdes
desafiadoras e participacéo ativa.

5. Qual teoria destaca a importancia de o contetdo escolar ter significado pessoal e préatico para o aluno?

a) Construtivismo de Piaget.

b) Aprendizagem significativa de Ausubel.
¢) Pedagogia da autonomia de Freire.

d) Teoria da aprendizagem de Skinner.

Comentério: Ausubel defende que o conhecimento € mais eficaz quando tem significado para o aluno, ou seja,
guando ele consegue relaciona-lo ao que ja conhece.

6. O que diferencia o Construcionismo de Papert do Construtivismo de Piaget?

a) Papert valoriza o ensino tradicional, enquanto Piaget é progressista.

b) Piaget propde aprendizagem por repeticao; Papert por simulagéo.

c) Papert foca na aprendizagem por construgédo ativa e uso de tecnologias, enquanto Piaget estrutura estagios
cognitivos.

d) Ambos rejeitam o uso de computadores na educacéo.

Comentério: Papert amplia o construtivismo de Piaget com foco na aprendizagem ativa por meio da tecnologia e
construcdo de objetos concretos de conhecimento.

7. Para Paulo Freire, na Pedagogia da Autonomia, o professor deve:

a) Reforcar contetidos prontos e inquestionaveis.

b) Impor sua autoridade como fonte Unica de saber.

¢) Mediar o processo de aprendizagem e dialogar com os alunos.
d) Controlar rigidamente o tempo e o comportamento em sala.

Comentério: Freire propde uma educacdo dialdgica, onde o professor deixa de ser o centro do saber e passa a
construi-lo junto com os alunos.
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8. A teoria de Jean Piaget sobre o desenvolvimento cognitivo propde que:

a) O conhecimento é adquirido apenas por memorizagao.

b) O desenvolvimento cognitivo ocorre em estagios e depende da interagdo com 0 meio.
¢) O aluno aprende melhor em ambientes passivos e controlados.

d) O professor deve interferir diretamente no raciocinio da crianca.

Comentério: Piaget propde uma teoria do desenvolvimento em estégios cognitivos, valorizando a exploracéo
ativa e espontanea da crianga para construir conhecimento.

9. A pedagogia liberal, segundo Libéaneo, tem como uma de suas caracteristicas:

a) A preparagéo do aluno para func¢des sociais j& estabelecidas.
b) A transformacéo critica da realidade por meio do ensino.

c) A valorizacéo das diferencas culturais e sociais.

d) A promocéo da autonomia intelectual dos estudantes.

Comentério: As pedagogias liberais visam adaptar o aluno & sociedade existente, sem questionar suas
estruturas, mantendo o status quo.

10. Segundo o texto, a principal contribuicdo das teorias educacionais é:

a) Uniformizar o ensino nas escolas.

b) Estabelecer regras rigidas para o comportamento docente.

¢) Refletir sobre os aspectos psicol6gicos e sociais do aluno no processo educativo.
d) Reduzir a atuagdo do professor a aplicacdo de contetdos curriculares.

Comentario: As teorias da educagédo ajudam os educadores a refletirem sobre o0 aluno como ser biopsicossocial,
promovendo praticas que desenvolvam todas as suas dimensges.

Didatica e metodologias de ensino

Didatica e metodologias de ensino sédo areas da pedagogia que se complementam para otimizar o processo de ensino-
aprendizagem. A didatica se ocupa do planejamento e organizacdo do ensino, enquanto as metodologias de ensino
sdo as estratégias e técnicas utilizadas para colocar esse planejamento em préatica na sala de aula.

Didatica:
e E aparte da pedagogia que estuda os métodos e técnicas de ensino, buscando a melhor forma de transmitir o
conhecimento.
e Envolve o planejamento, organizacéo e avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem.
e Analisa os principios e diretrizes da teoria pedagdgica e os aplica em diferentes contextos de ensino.
e Considera a natureza dos alunos, os objetivos do ensino e os contelidos a serem ensinados.

e A didatica geral se concentra nos principios comuns a todos os tipos de ensino, enquanto a didatica especifica
analisa as particularidades de cada disciplina.

Metodologias de Ensino:

FOCO NA VAGA - PND



PND - FORMACAO GERAL DOCENTE (COMUM A TODAS AS AREAS ESPECIFICAS)

e Sd&o 0s métodos e técnicas concretas utilizadas para ensinar, como aulas expositivas, estudos de caso,
projetos, etc.

e Englobam as praticas pedagdgicas que o professor utiliza para facilitar a aprendizagem dos alunos.

e Existem diversas metodologias, como a tradicional, Montessori, construtivista, Waldorf, sécio-interacionista,
entre outras.

e A escolha da metodologia adequada depende dos objetivos de aprendizagem, das caracteristicas dos alunos
e do contexto educacional.

¢ As metodologias podem ser adaptadas e combinadas para criar estratégias de ensino eficazes.

Relacao entre Didatica e Metodologias:

e A didatica fornece a base teérica e o planejamento, enquanto as metodologias sdo as ferramentas praticas
para colocar esse planejamento em acgao.

e A didatica auxilia na escolha das metodologias mais adequadas para cada situagdo de ensino.

e A combinacdo da didatica e das metodologias permite uma abordagem mais completa e eficaz no processo de
ensino-aprendizagem.

Exemplos:
e Didatica:
Um professor pode decidir, com base na didatica, que o objetivo é desenvolver o pensamento critico dos alunos.

e Metodologia:
Para atingir esse objetivo, o professor pode utilizar a metodologia de resolucéo de problemas, onde os alunos

sao desafiados a encontrar solucdes para situacdes-problema.
Em resumo, a didatica e as metodologias de ensino sdo areas interligadas que se complementam para garantir um
ensino de qualidade, considerando tanto a teoria quanto a pratica.

Dentro do processo educacional, é notdrio a grande formulagéo em torno do que se espera e sem duvidas, o
esperado é o sucesso geral dentro do processo ensino aprendizagem de todos os sujeitos alunos, assim como, de toda
a comunidade escolar de forma em geral. Assim, é de extrema importancia acdes pedagoégicas dentro do processo
ensino aprendizagem com relacéo a aplicabilidade de diversas habilidades em prol de conceitos construido através das
mesmas nas mais diversas ag¢des socioeducativas. “O educador é o que educa os educando, os que sao educados; o
educador é o que sabe, os educando, os que ndo sabem; o educador é o que pensa, os educando, os pensados”;
(FREIRE, 1970, p. 59). O grande mestre Paulo Freire se referia a educagédo, como; educar-se é impregnar de sentido
cada momento da vida, cada ato cotidiano. Sendo assim, € dentro desse processo de vida cotidiana e socioeducativo
que construiremos espacos de sucesso e harmonia. E preciso buscar formas de conquistar esse sucesso dentro do
espaco educacional, em especial com todos 0s sujeitos alunos e comunidade escolar em geral.

Para ter sucesso em determinados lugares de atuacéo sdo necessarias algumas acdes de extrema importancia
que de alguma forma ou de outra, vdo de encontro com os planos e acdes que se deseja. Dentro do processo
educacional, € notério a grande formulagcédo em torno do que se espera e sem duvidas, o esperado € o0 sucesso geral
dentro do processo ensino aprendizagem de todos os sujeitos alunos, assim como, de toda a comunidade escolar como
um todo. O grande lider sul africano Nelson Mandela, destacava, que; "A educacdo é a arma mais poderosa que vocé
pode usar para mudar o mundo”. (BRITO, 2020). Assim sendo, é imprescindivel que haja metodologias de ensino para
fins de utilizacdo de todas as formas do uso de ferramentas em que todos os educadores devam usar para fins de
transmitir os mais variados conhecimentos de cada docente aos sujeitos alunos de forma em geral. Destacando assim,
o grande e fundamental papel da educagcdo como forma de transformacé&o e arma vinil para as mais varias mudancas
que nosso mundo pode ter.
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Assim, é de extrema importancia a¢des pedagodgicas dentro do processo ensino aprendizagem com relagdo a
aplicabilidade de diversas habilidades em prol de conceitos construido através das mesmas nas mais diversas acodes
socioeducativas.

“O educador é o que educa os educando, os que sdo educados; o educador é o que sabe, os educando, 0s que nao
sabem; o educador é o que pensa, os educando, os pensados; o educador € o que diz a palavra, os educando, os que
a escutam docilmente; o educador é o que disciplina, os educando, os disciplinados; o educador € o que opta e
prescreve sua opgao, os educando, 0s que seguem a prescri¢ao; o educador é o que atua, os educando, 0s que tém a
ilusdo de que atuam, na atuacdo do educador; o educador escolhe o contetido programatico, os educando, jamais
ouvidos nesta escolha, se acomodam a ele; o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional,
que opbe antagonicamente a liberdade dos educando, estes devem adaptar se as determinacdes daquele; o educador,
finalmente, € o sujeito do processo, os educando, meros objetos” (FREIRE, 1970, p. 59).

Ademais, € preciso a¢gdes com mais didaticas dentro do processo de aprendizagem, usando assim, teorias pedagogicas
na aplicabilidade de habilidades em prol do processo ensino aprendizagem de forma em geral junto aos sujeitos alunos
etc.

1 - METODOLOGIA DE ENSINO, TEORIAS PEDAGOGICAS E DIDATICAS PARA O ENSINO APRENDIZAGEM.

Em se falando e ou construindo um trabalho sobre dois assuntos superimportantes, é necessario darmos alguns
valores estruturais sobre ambos no quesito ensino aprendizagem de modo geral. Um tem por base a construcdo de
metodologias de ensino, que por certo, compreende toda formacédo de ferramentas a serem usadas por docentes na
construcdo de serem repassados todos os conhecimentos possiveis aos sujeitos alunos de forma abrangedora e
enriguecedora dentro do processo educativo. No outro ponto, temos a constru¢do dentro de um dindmica entre o
conhecimento pré-existentes e 0s novos tipos de conhecimentos que serdo adquiridos no seguir do tempo; assim, as
teorias de aprendizagem buscaram reconhecer e aplicar, dinamicas junto a evolucao cognitiva de ambos os sujeitos,
aferindo e ao mesmo tempo, provocando mais formas de conhecimentos entre as relacbes de modo em geral.
Metodologias didaticas para aprendizagem e Teorias pedagoégicas teorias pedagdgicas de aprendizagem e aplicacdo
de habilidades, nada mais é, do que uma construcao em torno da instigacéo de buscas de mais conhecimentos a serem
aplicados dentro do processo ensino aprendizagem.

Assim sendo, é importante ter a compressdo de o modo como as pessoas e ou 0s sujeitos alunos de forma geral
aprendem, e ainda as condicdes necessarias para essa aprendizagem. Ou seja, dentro desse processo, a
aprendizagem nao € apenas inteligéncia ou construcdo de conhecimento, mas, um certo intuito de identificacao pessoal
e relacdo através de diversas formas de interac@o social e comportamental em si. Segundo Silveira (2002), na busca
pelo desenvolvimento, a sociedade se organiza e define suas instituicdes e o sistema de producédo é o responsavel por
esta organizacdo. Assim, as formas organizacionais e direcionadas, tem por base a melhor forma de se conduzir e ao
mesmo tempo ensinar e aprender, assim como o grande mestre Paulo Freire sempre se referia a educacao no conjunto,
docente e discente.

Para abordarmos quatros teorias da aprendizagem, destacamos em primeiro plano, o construtivismo, que por
sinal nos demanda acdes de construcdo de algo que j& existe, porém, que necessita de formas e ou moldes para sua
formacao cognitiva de forma a ser considerada como mecanismo de algo eficaz. Onde, no meio onde o préprio sujeito
se vive, é que lhes serd ensinado e ou construido: Dai a importancia de se ter no¢édo de instrucdo, construcdo e ao
mesmo tempo atencao para tais feitos e efeitos nesses sujeitos. Segundo Piaget (1997), construtivismo é o processo
de aprendizagem do individuo de acordo com interacdes e perturbagfes do conhecimento em seu meio, considerando,
como critério, a idade do individuo relacionada ao contexto. Ainda, segundo Piaget, a aprendizagem construtivista
necessita que o aluno passe pelo processo de: perturbacdo do equilibrio dos seus conceitos; conservacao, que € a
compensacao da modificacdo simultdnea do objeto; e assimilacdo x acomodacdo do mesmo conceito. O cognitivismo
vem de acdes que serdo desenvolvidas nos sujeitos, que por sinal, terdo oportunidade de, através de conhecimentos
e ou instigacfes prévias, aprenderam e ou desenvolveram novas formas de conhecimentos. Assim sendo, sabemos
que a partir do processo cognitivo 0s sujeitos conseguem desenvolverem suas capacidades intelectuais e emocionais.
Para Piaget (Apud Lima, 1984), o desenvolvimento da mente é um processo dialético que ocorre por meio da
autorregulacdo. Para este autor, todos os processos vitais, sejam eles psicolégicos, biolégicos ou sociolédgicos, se
comportam da mesma forma. Isto significa que, diante das dificuldades de assimilagdo, o organismo se acomoda
(modifica), e assim pode assimilar sucessivas vezes. O resultado entre a assimilagdo e a acomodacao é a adaptacéo.
O comportamentalismo e ou behaviorismo, sdo bases de que o comportamento em si, define se, como forma estrutural

dentro do processo da educacdo em juncdo ao sujeito a ser aplicado.
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O behaviorismo é encontrado no ensino tradicional, pois se baseia em estimulos, respostas e refor¢os. As
notas das avaliagdes e elogios, por exemplo, podem ser entendidas como reforco. Ou seja, é parte fundamental
segundo seus representantes, como; Ivan Pavlov e Burrhus Frederic Skinner, que tinha como mente as questdes
empiristas etc. “De acordo com Pavlov, o requisito fundamental é que qualquer estimulo externo seja o sinal (estimulo
neutro) de um reflexo condicionado e se sobreponha a agao de um estimulo absoluto” (LA ROSA, 2003, P. 45). Ja o
interacionismo, tem como base, o conhecimento como forma de linguagem a ser desenvolvida com seus
impulsionamentos. Fato esse que coloca o ser sujeito com mais interacdo e ao mesmo tempo, provocados no sentido
de se aprender mais entre 0 meio em que se vive e se é instruido. Vygotsky, o representante do interacionismo, nos
remete, que o sujeito constrdi 0 conhecimento pela aprendizagem, promovendo o desenvolvimento mental, e por meio
dele, deixaria de ser um animal para se tornar um ser humano. Assim, ao deixar de ser um animal, Vygotsky remente
nos, no aperfeicoamento do processo ensino aprendizagem para o melhor desenvolvimento do ser e ou sujeito aluno,
em se falando dentro do processo educacional.

O grande mestre Paulo Freire se referia a educacédo, como; educar-se é impregnar de sentido cada momento
da vida, cada ato cotidiano. Sendo assim, é dentro desse processo de vida cotidiana e socioeducativo que
construiremos espacos de sucesso e harmonia. E preciso buscar formas de conquistar esse sucesso dentro do espaco
educacional, em especial com todos os sujeitos alunos, que por sinal, se forem bem, serd sem duvidas a forca maior
de sucesso em determinada institui¢do. Por outro lado, toda comunidade escolar deve estar inserida dentro do processo
educacional em formas de se conquistar sucesso como um todo. Algumas situacdes em que se pode conquistar esse
sucesso: respeito; algo que se deve ter como um todo, observando e cuidando com todas as formas de diferencas e
situacdes em geral. A construcdo; algo que se alicerca diante de cada espaco e acdo em prol de um espaco e agbes
em prol de um todo. A concentracao; algo espetacular, onde dentro desse proposito, € que se constroi aces e situacdes
dentro do desenvolvimento socioeducativo de sujeitos alunos, comunidade escolar e localidade como um todo.
Desempenho; algo a se medir, criar, conquistar e receber. Onde dentro do mesmo é que avaliaremos todas as situacfes
em decorréncia do processo a se existir. E a informacéo; essa que por sinal deixa tudo e todos com o sentimento de
estarem participando de um processo democratico e participativo de forma em geral, como um objetivo em comum. A
educacdo melhor para todos! Assim, dentre todos esses adjetivos de suma importancia, destaca se, que nem o diretor
e ou docente é o detentor de todo o saber, mas, que detém espaco educacional com a participacdo de todos, para
todos e por todos; O educador, para pér em pratica o didlogo, ndo deve colocar-se na posicdo de detentor do saber,
deve antes colocar-se na posi¢cdo de quem ndo sabe tudo, reconhecendo que mesmo um analfabeto é portador do
conhecimento mais importante: o da vida. (GADOTTI,1999, P.13).

Dentro da visdo pedagdgica as questdes democraticas, vao desde a participacéo plural entre sujeitos alunos,
docentes e toda comunidade escolar, a uma série de acontecimentos que possa desenvolver e sublinhar a democracia
como um todo dentro do processo ensino aprendizagem. Democracia ndo € puro e simplesmente a¢cbes que envolva
politica e ou governos em si, mas a¢fes que coloca como um todo, o direito de participar, ouvir e serem ouvidos, sejam
onde for. “Democracia ndo € apenas uma idéia e um ideal a atingir, mas € um modo concreto de vida, um processo de
experiéncia que vai enriquecendo o proprio processo, o qual, desta forma, avanga.” (DEWEY, apud NEUTZLING,1984,
p.87). Sendo assim, dentro do processo democratico na formacgéao social, devem se, considerar as agbes em conjunto
das relacGes e praticas sociais, e dentro do processo educacional, € mais que essencial que isso ocorra. Como
exemplos, destacamos; o préprio PPP, que é uma acao que se constroem ouvindo a todos e para todos; ainda, termos
docentes que tenha ouvidos e sensibilidade para ver e denotar as varias situacfes encontradas durante os periodos
de aula junto aos sujeitos alunos; ainda, a promocéao de encontro dentro e fora do contexto escolar de encontros com
sujeitos alunos, pais e toda comunidade escolar, colocando os, como forma de participantes do processo ensino
aprendizagem em si. O planejamento participativo, seria algo interessante e democratico que teria a participacédo de
todos para o bem maior dentro da escola. Abrir as portas da escola e receber toda comunidade escolar para fins de
eventos e ou outras acdes que poderiam ter a participacdo de alunos, pais e comunidade escolar em geral, colocando
assim, o interesse pela escola de seus filhos, de seu bairro e ou cidade. E muitas outras a¢des que dignificaria e
transformaria a vida escolar de todos e por todos. E preciso trabalhamos para termos uma escola de qualidade para
todos, que respeita o individuo com suas diferencas, limitacdes e outros tantos fatores, e que trata todos os sujeitos
alunos como construtores de sua propria aprendizagem dentro do processo ensino aprendizagem e vida futura. Nem a
autonomia da pessoa, que pressupde o pleno desenvolvimento da personalidade humana, nem a reciprocidade, que
evoca esse respeito pelos direitos e pela liberdade de outrem, poderéo se desenvolver em uma atmosfera de autoridade
de opressao intelectual e moral (PIAGET 1978, p. 73).

O professor nada mais € do que um mediador, atento a a todos os acontecimentos dentro do processo
educacional no ensino aprendizagem, assim sendo, € preciso que 0 mesmo se intensifique cada vez mais dentro de
cada situacdo problema que vier acontecer junto aos sujeitos alunos e ao mesmo tempo, estarem cuidadosamente
sensivel a qualquer fato e ou situacdo. Quando se tem esses preceitos, ele se tornard um facilitador de quaisquer
situagdes, olhando sempre para cada momento e ao mesmo tempo, analisando como sera resolvido isso ou aquilo que
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surgir em cada momento. Técnicas e métodos devem ser abordados e preparados para se dirimir em cada ocasiao,
um deles é se por frente a frente com qualquer situagéo sem expor ao sujeito a quaisquer formas de constrangimento
e tentar solucionar o que vem a ser o ocorrido. Assim sendo, a teoria e a pratica sdo algo em comum, que por si, podera
e devera resolver varias situagdes, como citamos acima.

E preciso que fique claro que, por isto mesmo que estamos defendendo a praxis, a teoria do fazer, ndo estamos
propondo nenhuma dicotomia de que resultasse que este fazer se dividisse em uma etapa de reflex@o e outra, distante,
de acéo. Acdo e reflex@o e acdo se dao simultaneamente (Freire, 1983, p.149).

Outrossim, entendo que para se ter essa pratica e ao mesmo tempo a teoria ou vice-versa, € imprescindivel que
os docentes se posicionem em particularidade de apoio a disseminacdo de a¢6es socioeducativas que vao de encontro
com cada realidade dentro do ambito educacional e instigacdo dos proprios sujeitos alunos para um contexto de
trabalho com abrangéncia de apoio mdltiplos entres ambos. Nesse sentido, faz se necesséario que mesmo dentro da
aplicabilidade da pratica dentro das salas de aulas, é importante se desenvolver as praticas existentes, exemplo;
ensinamos sobre satde do corpo humano, nesse sentido, € muito interessante leva l6s junto a um médico e ou sistema
de salde para fins de conhecer de perto cada situacdo estuda em sala de aula; quando falamos em histéria, sobre
patriménio e ou cultura colonial, é interessante montar uma aula campo, onde levariamos 0s mesmos sujeitos para
conhecer de perto, por exemplo o patriménio da Cidade de Goias que guarda rica estrutura e histérias com referéncia
a tal tematica; outra situacao, se falamos tanto em politica e até mesmo corrupcéo, porque nao ensina lés e leva l6s, a
uma aula nas camara legislativas para conhecerem mais sobre leis, ac6es e como ocorre as mais diversas situacfes
dentro do campo politica e ao mesmo tempo, 0 que se pode fazer para evitar corrup¢ao e outros assuntos relacionados.
Isso, acredito que sim é pratica e ao mesmo tempo a teoria. Outro exemplo interessante é a semana das profissdes
que algumas universidades realizam, eu mesmo ja levei varios alunos para conhecerem de perto os diversos cursos e
suas acdes para fins de conhecimentos e até provoca lés a se decidirem no que pretendem estudar dentro de uma
faculdade. Segundo Freire, “Saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producéo ou a sua construcao.

Assim, é preciso agimos como provocadores dos que ensinam a teoria, mas que os colocam como construtores
de praticas a serem observadas e construidas. Diante disso, € mais que notdrio o papel docente que orienta no sentido
vocacional, antes que pressdes pressupdem dos proprios sujeitos alunos no sentido de requerem mais do que “simples”
praticas didaticas tradicionais existentes ha anos, ndo que devemos deixa-las para la, mas, aperfeigoa-las de forma a
ser desenvolvidas e aplicadas para fins de um processo de constru¢édo no ensino aprendizagem dos discentes de forma
em geral. Ndo somos apenas objeto da Histéria, mas seus sujeitos igualmente. A partir deste saber fundamental: mudar
é dificil, mas é possivel, que vamos programar nossa acdo politico-pedagdgico. (FREIRE, 1997, pg. 89). Ou seja,
nossas vidas e acdes em geral, devem ser programadas e ao mesmo tempo, ditada para fins de progressodes e
crescimentos, em especial nos quesitos ensino aprendizagem junto a sujeitos alunos e ou todos corpo docente e
comunidade escolar. Assim sendo, a leitura critica nos reorganiza para fins de interpretacdes e ao mesmo tempo, em
analise de termos boas convivéncias, e literalmente reorganizamos nossas vidas no contexto interpessoal no sentido
de nos entendermos e ao mesmo tempo, entender ao préximo junto as suas necessidades e acdes.

Paulo Freire, para mim, o grande mestre da educacao que pensou mais no préximo, do que em si mesmo, nos
retrata como seres viventes que necessitamos sempre mais e mais do aprender junto ao ensinar. Segundo Freire, é a
curiosidade que nos rodeia, que nos faz impulsionar com a finalidade de buscarmos sempre mais. Quando tenho
curiosidade por algo, é certo que nortearei em busca de solucionar aquele desejo de descobrir e a0 mesmo tempo
redescobrir o que me aflige. Por certo, é nas buscas do dia a dia, que chegaremos ao mais alto ponto das redescobertas,
tanto que, quando me pairo no tempo, fico como a inercia, mas quando luto em me redescobrir, novidades para meu
aperfeicoamento chega para agregar me. Um exemplo disso € as formac¢des continuadas. Todo docente deve participar
de formacdes para fins de agregar conhecimentos e sucessivamente repassar aos demais dentro do campo da
educacédo e vida em comum, com mais aperfeicoamento de nossas habilidades e constru¢cdo de mais conhecimentos
para nés e aos nossos derredores.

A qualidade de ensino € determinada tanto ou mais pela formacao continua dos professores, do que pela sua formacéo
inicial... A formacao continua ndo deve desenrolar-se, necessariamente, apenas no quadro do sistema educativo: um
periodo de trabalho ou de estudo no setor econémico pode também ser proveitoso para aproximacao do saber e do
saber-fazer (DELORS, 2003, p. 160).

Em de acordo com Delors, é de suma importancia a formacao continua, que diga se de passagem, elenca se, com a
finalidade de agregagéo continuada de mais conheceres, com a finalidade positiva de passar repassar em forma de
trabalhos projetados e aplicados aos laborais de suas fun¢des como educadores e regentes. Assim, deve se destacar
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gue, ndo significa ter uma formagdo sem qualidade, mas que a busca da formacao continua nos colocara com maior
bagagem ainda para um denominador comum de extrema construcdo de mais acdes em prol do projeto de
aprendizagem com mais qualidade e quantidade.

Vejo como uma luta ardua, porém de qualidade e enriquecimento intelectual a busca e ao mesmo tempo disposicao
para se encarar com muito zelo, estudos a mais como formacgdo continuada. Relembremos a grande citacdo de
Mandela, que somente com a educagdo poderemos ajudar a mudar o0 mundo, ela é a arma mais poderosa para criar e
transformar. Imagina um mundo sem lutadores e dispostos a lutarem, estudarem mais, aplicarem e desenvolverem.
Ficariamos como inercio, ou seja, com grande agregacgdo pratica, mas vazio de novos aprenderes. A que ponto
chegariam nossas propostas pedagdégicas? Uma pergunta que nos leva a reflexdo limitada, para aqueles em que nao
se busca para sua formac&o. E preciso buscar meios, tempo, disposicéo e animo dobre, para melhores conquistas de
altos nivelamentos. Isso sim, seria o inicio maior de metodologias didaticas. Até porque, quando ensino, aprendo, e
quando aprendo, sou ensinado. Nesse sentido, afirma Garcia (1999, p.22) que;

A formacdo continuada de professores favorece questdes de investigacdo e de propostas tedricas e praticas que
estudam os processos nos quais os professores se implicam, e que lhes permite intervir profissionalmente no
desenvolvimento do seu ensino, do curriculo e da escola.

Veja, que a atribuicdo do autor é no sentido transformador com atuagdo permanente dentro do processo ensino
aprendizagem de qualidade, e com relevantes acdes teéricas e metodoldgicas pedagdégicas para si e para o0 conjunto
da obra em geral. Neste caso, a obra seria 0 processo educacional com mais qualidade e influencia provocadora aos
sujeitos alunos, corpo docentes e comunidade escolar, além, é ldgico de ser um canal de influéncia para outros
profissionais da educacéo, que como 0 sujeito e sua acdo protagonista, fara também, que outros busquem esse
protagonismo influenciador participativo ativo em prol de todo conceito educacional.

Nesta perspectiva, devemos destacar que a formacdo continuada, para fins agregador de conhecimentos e
sucessivamente serem usados como modo teérico e pratico com projeto pedagdgico, ndo é simplesmente correr e estar
em varios cursos e acfes, mas sim, ao focar naquilo que possa construir em nés, um elo maior com a finalidade de
mais conhecimentos e agilidades em acdes que consolidaram mais dinamicas no campo educacional. Veja, que o
préprio ambiente escolar com suas acdes pedagogicas, formacgéo e outras tantas situacdes, podem ser sem davidas,
espacos de formacdes e construcdo de conhecimentos. Como confirma Noévoa (1992, p.13);

A formacao ndo se constréi por acumulacdo de cursos, de conhecimento ou de técnicas, mas assim através de um
trabalho de reflexibilidade critica sobre praticas e de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. A
formacéo vai e vem, avanca e recua, construindo-se num processo de relacdes ao saber e ao conhecimento.

Nesta premissa, as varias acdes pedagoégicas fazem com que, profissionais da educacdo, se tornam sujeitos
amparados e difundidos pelos conhecimentos com grandes avancos junto ao processo ensino aprendizagem de
qualidade em sua total praticidade, em especial, no conceito de sua aplicabilidade juntos as acdes pedagdégicas em
salas de aulas com sujeitos alunos e suas dinamicas educacionais.

Portanto, é preciso sermos discentes com olhares e acdes de cunho curioso, criticos e ambicioso na prerrogativa de
aprender, compreender e dividir o que conquistamos. Assim, teremos a construcdo do conhecimento em nds, como
formas disseminadoras para outros sujeitos, em especial, os de nossas salas de aulas e instituicdo educacional como
um todo. Como ressaltou Freire (1983, p. 27):

O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenca curiosa do sujeito face ao mundo. Requer sua acao
transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca constante. Implica em invencéo e em reinvencdo. Reclama a
reflexao critica de cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se
assim, percebe o “como” de seu conhecer e os condicionamentos a que esta submetido seu ato.

Dito isso, temos a compreensao de que, conhecer é algo de extremo valor, que com nossas aptiddes e acdes, podem
provocar e ao mesmo tempo, construir um mundo melhor através dos receptores que temos juntos a nés, neste caso,
aqueles que receberao de nés o conhecer em forma de assertivas formacgdes aos sujeitos alunos através das teorias e
praticas pedagégicas ministradas. Neste sentido, o ensino escolar deve ser um sistema dinamico, suscetivel a
inovacao, que leva em consideracdo a complexidade da realidade atual (COLOM, 2003). Diante de tal afirmacéo,
incrementamos a confirmacao que, dentro do processo educacional, é indispensavel uma atuacéo dinamica e inovadora
em cada momento, ambos com a finalidade de enriquecimento dos trabalhos laborais em sala de aula e outros meios
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pedagogicos. Contudo, € primordial o trabalho em conjunto com todos e para todos dentro do espaco educacional e
sua formagé&o inovadora dos educandos. Verderi (2009) declara que:

O professor deve conscientizar-se de que 0 momento é de inovar e ousar, que os tempos de copias ja se afastaram
juntamente com paradigmas que ndo se enquadram mais nas novas visées de uma pedagogia preocupada com a
formagéo integral do educando.

Enfim, é preciso inovarmos para assim termos uma teoria e ao mesmo tempo, um método pedagdgico dinAmico com a
finalidade de produzirmos uma aprendizagem de qualidade e quantidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Dentro do processo ensino aprendizagem é notério o trabalho com direcionamento a varias habilidades, assim sendo,
€ imprescindivel que as questdes tedricas e praticas estejam envoltas no contexto educacional, ndo simplesmente para
fins de uso nominal, mas para fins de como a prépria palavra diz, pratica l4s. Considera se, ainda que, dentro do
processo educacional, as buscas de mais aprenderes e sucessivamente pratica l4 junto aos sujeitos alunos é de suma
importancia, mas advém que, toda comunidade escolar também deve fazer parte desse mesmo processo educacional.
Veja que, cada docente deve ser junto as habilidades dentro do processo educacional, ator e autor no mesmo tempo,
desenvolvendo para si e para 0s sujeitos alunos e toda comunidade escolar em geral, aptiddes variadas que agregaram
valores historicos e culturais dentro do processo ensino aprendizagem. Veja na citagdo de Pimenta:

Constréi-se, também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu
cotidiano a partir de seus valores de seu modo de situar-se no mundo, de sua histoéria de vida, de seus saberes, de
suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim como a partir de sua rede de relagdes
com outros professores, nas escolas, nos sindicatos e em outros agrupamentos (PIMENTA, 1996, p. 76).

Acredito que as transformacfes que tanto sonhamos e lutamos, se conquista de forma a abranger suscintamente o que
aprendemos, ensinamos e ao mesmo tempo provocamos dentro das esferas sociais, a comecar pela escola, nos
discentes, comunidade escolar, até chegar em todos. S6é assim, poderemos ver o mundo transformados por aqueles
que ensinamos e aprendemos ao mesmo tempo. Colocando os, como protagonistas de a¢cdes que mudardo para
sempre a vida de todos!!

QUESTOES RELACIONADAS COMENTADAS
1. A principal diferenca entre Didatica e Metodologias de Ensino é que:

a) A didatica é prética e as metodologias sao tedricas.

b) A didéatica se refere ao contelddo e as metodologias a avaliagao.

c) A didatica fornece o planejamento teérico, enquanto as metodologias sdo as estratégias praticas de ensino.
d) A didatica é especifica por disciplina e as metodologias séo genéricas.

Comentério: A didatica trata do planejamento e organizacdo do processo de ensino, enquanto as metodologias se
referem as a¢Bes concretas utilizadas para facilitar a aprendizagem.

2. A didéatica geral tem como principal caracteristica:

a) Ser voltada apenas para o ensino infantil.

b) Trabalhar exclusivamente com metodologias tradicionais.

¢) Estudar os principios comuns a todos os tipos de ensino.
d) Adaptar contetdos especificos de cada disciplina.

Comentério: A didatica geral aborda os principios universais do ensino, aplicaveis a qualquer area do
conhecimento.
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3. Em relacdo as metodologias de ensino, é correto afirmar que:

a) N&do podem ser combinadas entre si.

b) Devem ser escolhidas conforme os objetivos de aprendizagem e o perfil dos alunos.
¢) Sao fixas e ndo admitem adaptacdes.

d) Sdo sempre mais eficazes do que a didatica.

Comentéario: A escolha da metodologia ideal depende do objetivo educacional, do contexto da sala e das
caracteristicas dos alunos, exigindo flexibilidade por parte do professor.

4. Quando um professor decide utilizar estudos de caso ou resolucdo de problemas como estratégia
pedagdgica, ele esta utilizando:

a) Principios de avaliacao institucional.
b) Metodologias de ensino.

¢) Fundamentos da didatica geral.

d) Estratégias de avaliagdo somativa.

Comentério: Essas sdo técnicas concretas de ensino que se enquadram nas metodologias utilizadas em sala de
aula para atingir objetivos previamente definidos.

5. A funcéo da didatica no processo de ensino-aprendizagem é:

a) Padronizar o ensino por meio de préticas fixas.

b) Organizar os contelidos de forma alfabética.

¢) Planejar, organizar e avaliar o processo de ensino de forma eficaz.
d) Criar novas disciplinas para o curriculo.

Comentério: A didatica visa planejar e organizar o ensino, alinhando contetidos, métodos e avaliagao, garantindo
coeréncia pedagdgica.

6. A escolha de uma metodologia como a Montessori ou a sociointeracionista deve considerar:

a) A tradicdo da escola.

b) As caracteristicas dos alunos e os objetivos da aprendizagem.
c) A preferéncia do professor.

d) A obrigatoriedade legal.

Comentério: A metodologia deve ser adequada ao perfil dos alunos, aos objetivos educacionais e ao contexto
de aprendizagem.

7. A combinacédo entre didatica e metodologia é essencial porque:

a) Substitui o curriculo oficial.

b) Garante que o aluno ndo precise ser avaliado.

¢) Une teoria e prética, otimizando o processo de ensino-aprendizagem.

d) Elimina a necessidade de planejamento.

Comentério: A integracao entre a base teorica (didatica) e a agdo pratica (metodologia) proporciona uma
abordagem completa e eficaz no ensino.

8. A didética especifica tem como foco:

a) A formacéo continuada dos professores.
b) A adaptacdo dos métodos as particularidades de cada disciplina.
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¢) A elaboracao de provas objetivas.
d) O uso exclusivo de tecnologias educacionais.

Comentério: A didética especifica considera as caracteristicas e exigéncias de cada area do conhecimento,
orientando como ensinar cada conteudo.

9. Um professor que escolhe trabalhar com projetos para promover a aprendizagem esta:

a) Aplicando uma técnica tradicional de ensino.

b) Utilizando uma metodologia ativa de ensino.
¢) lgnorando a importancia da avaliagéo formativa.
d) Utilizando a didatica classica.

Comentario: Trabalhar com projetos é uma metodologia ativa que estimula a participacéo e o protagonismo do
aluno no processo de aprendizagem.

10. Sobre arelacdo entre didatica e metodologia, é correto afirmar:

a) A didatica é opcional, ja a metodologia é obrigatoria.

b) A didatica orienta a escolha das metodologias mais adequadas.
¢) A metodologia substitui completamente a didatica.

d) A didatica serve apenas para professores iniciantes.

Comentério: A didatica oferece os fundamentos e o planejamento teérico, orientando a selecao das
metodologias mais apropriadas ao contexto educacional.

Teorias e praticas de curriculo

As teorias e praticas de curriculo abrangem um campo amplo e complexo, buscando entender como o conhecimento
€ selecionado, organizado e ensinado, e como isso afeta o processo de aprendizagem. Basicamente, as teorias
curriculares se dividem em trés grandes grupos: tradicionais, criticas e pos-criticas, cada uma com suas
particularidades e foco.

Teorias Tradicionais:

e Enfase: Objetivos de aprendizagem, contetidos, métodos de ensino e avaliago.

e Visdo: O curriculo é visto como um conjunto de conhecimentos a serem transmitidos aos alunos, com foco

na eficiéncia e padronizacao.

e Criticas: S&o acusadas de serem conteudistas e pouco preocupadas com as necessidades e contextos dos

alunos.
Teorias Criticas:
e Enfase: Poder, ideologia, reproducéo social e cultural, relagdes sociais de producao.

e Visao: O curriculo é visto como um instrumento de poder, capaz de reproduzir desigualdades sociais, mas
também de promover a conscientizacdo e a emancipacao.

e Autores: Escola de Frankfurt, autores como Max Horkheimer e Theodor Adorno.

Teorias P4s-Criticas:
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e Enfase: Construgéo social do conhecimento, linguagem, identidades, multiculturalismo, género, raca.

e Visao: O curriculo é visto como uma pratica discursiva, uma construcao social que atribui sentidos e
significados, e que pode ser contestada e ressignificada.

e Autores: Pés-estruturalismo, pos-colonialismo.

Praticas Curriculares:

e Curriculo Formal (prescrito): Documentos oficiais que estabelecem o que deve ser ensinado.
e Curriculo em Acéo (real): O que acontece de fato em sala de aula, a pratica pedagdgica.

e Curriculo Oculto: InUmeros elementos ndo intencionais que sao transmitidos aos alunos, como valores,
normas e comportamentos.

e Extensao: Atividades praticas que visam aproximar a teoria da realidade e da comunidade.

Relagédo entre Teoria e Pratica:

e A teoria fornece um quadro conceitual para entender o curriculo e suas implicagdes, enquanto a pratica € o
espaco onde a teoria é aplicada e testada.

e A prética curricular deve ser reflexiva, buscando constantemente analisar o impacto das escolhas tedricas e
praticas no processo de ensino-aprendizagem.

Importancia do Estudo:

e Compreender as teorias curriculares permite aos educadores refletir sobre suas préprias préaticas e tomar

decisbes mais conscientes e eficazes.

e O estudo do curriculo também ajuda a entender como as questdes de poder, ideologia e identidade
influenciam a educacao.

O curriculo escolar abrange as experiéncias de aprendizagens implementadas pelas instituicdes escolares e
que deverdo ser vivenciadas pelos estudantes. Nele estdo contidos os conteldos que deverdo ser abordados no
processo de ensino-aprendizagem e a metodologia utilizada para os diferentes niveis de ensino.

Ele deve contribuir para construcao da identidade dos alunos na medida em que ressalta a individualidade e o contexto
social que estdo inseridos. Além de ensinar um determinado assunto, deve agucar as potencialidades e a criticidade
dos alunos.

Nessa perspectiva, a funcéo da teoria curricular € compreender e descrever fendmenos da pratica curricular. E através
da teoria que teremos a compreensao do objeto e inten¢des de um determinado grupo social. Temos como teorias do
curriculo:

e Teorias tradicionais: ela tem como objetivo principal preparar para aquisicdo de habilidades intelectuais
através de praticas de memorizacéo. Esse tipo de curriculo teve origem nos Estados Unidos e tem como base
a tendéncia conservadora, baseada nos principios de Taylor, esse que igualava o sistema educacional ao
modelo organizacional e administrativo das empresas.

e Teorias criticas: argumenta que ndo existe uma teoria neutra, ja que toda teoria esta baseada nas relacGes
de poder. Isso esta implicito nas disciplinas e conteddos que reproduzem a desigualdade social que fazem com
que muitos alunos saem da escola antes mesmo de aprender as habilidades das classes dominantes. Percebe
o curriculo como um campo que prega a liberdade e um espaco cultural e social de lutas.

e Teorias pOs-criticas: nessa perspectiva o curriculo é tido como algo que produz uma relagcdo de géneros, pois
predomina a cultura patriarcal. Essa teoria critica a desvaloriza¢do do desenvolvimento cultural e histérico de
alguns grupos étnicos e os conceitos da modernidade, como razao e ciéncia. Outra perspectiva desse curriculo

FOCO NA VAGA - PND



https://www.infoescola.com/sociologia/desigualdade-social/

PND - FORMACAO GERAL DOCENTE (COMUM A TODAS AS AREAS ESPECIFICAS)

€ a fundamentacédo no pés-estruturalismo que acredita que o conhecimento € algo incerto e indeterminado.
Questiona também o conceito de verdade, ja que leva em consideragéo o processo pelo qual algo se tornou
verdade.

E por causa dessa divergéncia entre as teorias curriculares que a escola deve procurar discutir qual curriculo ela quer
adotar para se chegar ao objetivo desejado. Essa escolha deve ser pensada a partir da concepc¢ao do seu Projeto
Politico Pedagdgico, esse que deve fundamentar a pratica teérica da instituicao e as inquietudes dos alunos.

QUESTOES RELACIONADAS E COMENTADAS
1. As teorias tradicionais de curriculo séo caracterizadas principalmente por:

a) Enfase nas identidades culturais e na linguagem.

b) Preocupacdo com as relac6es de poder e a reproducéo social.

¢) Foco nos objetivos de aprendizagem, contelidos e avaliacéo.

d) Questionamento dos discursos hegemaonicos por meio do multiculturalismo.

Gabarito: c)
Comentéario: As teorias tradicionais enfatizam a eficiéncia, os contelidos e os métodos formais de ensino,
valorizando a padronizacdo e 0s objetivos educacionais.

2. Uma critica comum as teorias curriculares tradicionais é:

a) A valorizagdo excessiva da construgdo social do conhecimento.
b) A rejeicdo dos documentos oficiais que orientam o ensino.

c) A auséncia de critérios objetivos para avaliagao dos alunos.

d) O conteudismo e a desconsideragéo dos contextos dos alunos.

Gabarito: d)
Comentério: As teorias tradicionais sao frequentemente criticadas por desconsiderarem a realidade social dos
alunos, focando apenas na transmisséo de conteldos.

3. A principal preocupacéo das teorias criticas de curriculo é:

a) A eficiéncia na aplica¢do de métodos e conteldos.

b) A reproducéo e a contestagdo das ideologias e desigualdades sociais.
¢) A neutralidade do conhecimento escolar.

d) A formacéo técnica do professor.

Gabarito: b)
Comentéario: As teorias criticas veem o curriculo como um instrumento de poder e buscam promover a consciéncia
critica e a emancipacéo dos estudantes.

4. Qual das alternativas representa corretamente a visao das teorias pos-criticas?

a) O curriculo € uma ferramenta neutra de transmisséo de saberes universais.

b) O curriculo deve ser estruturado exclusivamente com base nas competéncias técnicas.

¢) O curriculo é uma construcao social que envolve linguagem, identidade e cultura.

d) O curriculo deve seguir rigorosamente 0os documentos oficiais sem margem para adaptacao.

Gabarito: c)
Comentario: As teorias p0ds-criticas entendem o curriculo como uma pratica discursiva e cultural, marcada por
questdes de identidade, género e linguagem.

5. O curriculo oculto pode ser definido como:
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a) A proposta pedagdgica elaborada pela equipe docente.

b) Os documentos oficiais que orientam os contedidos escolares.

c) As praticas formais de ensino e avaliagdo.

d) Elementos nédo explicitos transmitidos no ambiente escolar, como valores e normas.

Gabarito: d)
Comentario: O curriculo oculto é formado por valores, atitudes e normas que os alunos absorvem sem que estejam
formalmente nos planejamentos educacionais.

6. A relacdo entre teoria e pratica no campo do curriculo implica que:

a) A pratica pedagdgica deve ignorar os referenciais teéricos.
b) A teoria € um fim em si mesma e ndo precisa ser aplicada.
) A prética permite aplicar, testar e refletir sobre a teoria.

d) A teoria e a pratica devem ser estudadas separadamente.

Gabarito: ¢)
Comentério: A pratica curricular serve como espaco de aplicacdo e reflexao sobre as teorias, permitindo analisar
seus impactos na aprendizagem.

7. Entre os principais autores relacionados as teorias criticas do curriculo, destacam-se:

a) Jean Piaget e Maria Montessori.

b) Max Horkheimer e Theodor Adorno.
c) Paulo Freire e John Dewey.

d) Michel Foucault e Pierre Bourdieu.

Gabarito: b)
Comentério: Horkheimer e Adorno sdo pensadores da Escola de Frankfurt, base tedrica das abordagens criticas no
campo educacional.

8. A ideia de que o curriculo pode ser "ressignificado” e contestado estd mais associada as:

a) Teorias tradicionais.

b) Teorias criticas.

c) Teorias pds-criticas.

d) Praticas extensionistas.

Gabarito: ¢)
Comentério: As teorias pés-criticas abordam o curriculo como uma construgdo aberta ao debate, ressignificacao e
guestionamento dos sentidos impostos.

9. As praticas de extensao no contexto curricular ttm como finalidade:

a) Promover a padronizacao dos conteddos escolares.

b) Aplicar métodos exclusivamente cientificos na sala de aula.
c) Estabelecer vinculo entre teoria e realidade social.

d) Substituir o curriculo formal por praticas alternativas.

Gabarito: ¢)
Comentéario: As praticas de extenséo visam aproximar o conhecimento académico das necessidades reais da
comunidade, conectando teoria e pratica.

10. A compreenséo das teorias curriculares contribui para que o educador:

a) Siga estritamente as diretrizes do curriculo formal.
b) Ignore os aspectos sociais e culturais do ensino.
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c) Reflita criticamente sobre suas praticas pedagogicas.
d) Restrinja-se a reproducéo de contelidos prescritos.

Gabarito: ¢)
Comentério: Conhecer as teorias curriculares permite ao educador atuar de forma mais consciente, critica e reflexiva
sobre seu papel e suas escolhas em sala de aula.

Politicas publicas, organizacao, financiamento e avaliacdo da educacéao brasileira

Falar sobre financiamento da educacao publica no Brasil €, ao mesmo tempo, um desafio e um dever. A complexidade
e importancia do tema precisam ser discutidas pela sociedade para que possamos debater em conjunto as politicas
publicas da pasta da Educacéo. E essencial que a populagdo entenda o funcionamento da distribuicdo de recursos e
seu impacto nas escolas e no aprendizado dos estudantes.

Para isso, elaboramos um infografico que explica, de maneira didatica e objetiva, como esta organizado o orcamento
para a educacéo publica, nas diferentes etapas de ensino e com um olhar para as unidades federativas.

No infogréfico, jornalistas e interessados no tema poderdo analisar informag8es e dados mais recentes sobre, por
exemplo, as regras dessa distribui¢éo de recursos, a configuracédo dos fundos dos estados, a¢des e programas do MEC
que transferem valores para a educacdo publica, especialmente na Educacdo Basica (Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Médio).
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FINANCIAMENTO DA EDUCACAO NO BRASIL

Segundo a Constituicio Federal de 158E e a

__“_m-.mi_u‘mnw_.n_.&_ﬂm__mw_._ﬂ_._ﬂmm mncn.__"m_u______.w_._.:__m o Ensing Fundamental, o3 estadas Lm como _u_.mn..r__.ﬂmmima do Enging

Lei e Diretrizes e Bases da Educag 3o Nacional (LDB1996), os munidpios

Fundamental e Média, a Unida é respansdvel pela organizagdo do sistema federal de ensino, pela oferta de Ensing Sugeriar
& pela redistribuigln & complementagBo de recurses para combater desigualdades de oportunidades educacionais.

&

INSTITUTO
UNIBANCO

@ REGRA DOS RECURSOS PARA EDUCACAD

Artigos 211 & 212 da Constituicio e
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SOBRE O HOYD FUNDEB*
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SOBRE
OSRECURSOS

FUNDEB 2020
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entre as redes menor e
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EXPEDIENTE . ©
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ex o (Tanno, 2017). Com o
Novo Fundeb, a desigualdade
vai diminuir progressivamente.

Valor
por aluno
Maior - o “ =,
B, € INSTITUTO
UNIBANCO

Menor ﬁ/

Na segunda parte do infogréfico, estdo detalhadas as mudancas trazidas pelo Novo Fundeb, aprovado em 2020,
passando a vigorar em 2021. Os gréficos explicitam o que foi mantido da versdo anterior e as novas regras de
redistribuicdo de recursos da Unido para os estados.

Também projetam como se dara a complementacéo progressiva desses recursos até 2026 e 0s mecanismos para
garantir mais equidade na distribuicdo entre os entes federados, evitando desigualdades dentro dos préprios estados,
realidade retratada pelo ranking das unidades federativas, no gréfico Fundeb 2020.

FOCO NA VAGA - PND




~

PND - FORMACAO GERAL DOCENTE (COMUM A TODAS AS AREAS ESPECIFICAS)

FINANCIAMENTO DA EDUCACAO NO BRASIL

Segundo a Constituigdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educaclio Nacional (LDB/1996), os municipios

devem ofertar prioritaniamente 8 Educaglo Infantil & 0 Ensino Fundamental; os estados tém como priaridade a oferta do Ensing
Fundamental e Médio, a Unide € respansadvel pela organizacao do sistema federal de ensino, pela oferta de Ensino Supedior

¢ pela redistribuigdo e complementagdo de recursos para combater desigua klades de oportunidades educacionais

Artigos 211 & 212 da Corstituigda ¢ EC 108/2020 Investimento de todos s govemos por

REGRA DOS RECURSOS PARA EDUCACAD ’ DE ONDE VEM O DINHEIRD PARA ONDE VAI O DINHEIRO
nivel de ensino, em % do total (2017)

GOVERNO FEDERAL Scmm”w
P Minimode 18% de todos SUPERIOR N
os Impostos federals Até 2026

AUnido deverd
smgliar sua

tomplementagdo |
dellmparalin |

Avinculagdo estd suspensa pela emenda
do Teto de Gastos ate 2036 O minimo
atual ¢ equivalente ao valor aplicado em
2017, atualizada pelo IPCA

ESTADOS € MUNICIPIOS

B Minimo de 25% de
impostos e transferéndias

Dos 25%, 20% dos seguintes impostos
compdem a receita do Fundeb estadual
«FPE «IPVA

«FPM « Cota IPLExportacio
«ITCMD «ITR

«ICMS

' Minimo de 25% de
impostos ¢ transferéncias
Impostos locais usados no estado ESTADGS E MUNICIPIOS
ou no municipio que os arrecada
«I55 «ITBI «R-M
«IPTU  +IR<E «Cotal0F-Ouro

borts vapees

USO E CONTROLE DOS RECURSOS VINCULADOS A
MANUTENCAO E DESENVOLVIMENTO DO ENSINO (MDE)

Recursos da Educaglio Aliscalizacio das
A nio podam remunerar: despesas municipais e
0 EDUCACAO « Aposentados e pensionistas oﬂ:gu .a-tﬂa pelos:
! « Merenda « Tribunais de Contas
{
an “rﬂ%mﬁ%hnﬂhmw?: « Assisténciz médica e social « Conselhos de
« Infraestrutura urbana Acompanhamento e

Previgéncia Scclat « Profissionals ds Educagdo  Controle Sodal (CACs)

que stuem emoutraspastas  do Fundeb
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Por fim, o documento traz parte de um glossario com a definicdo de alguns conceitos e siglas, referéncias para saber
mais e instituicbes que podem servir de fonte a imprensa para matérias e reportagens sobre essa questao essencial
ao desenvolvimento da educacéo publica brasileira. Abaixo colocamos o glossario mais completo.

Sobre as siglas

FPE — Fundos de Participagéo dos Estados e Distrito Federal

FPM — Fundos de Participacao dos Municipios

ICMS — Imposto sobre Circulacéo de Mercadorias e Servigos

IOF — Ouro — Imposto sobre Operag¢fes Financeiras Ligadas ao Ouro

IPI — Exportacéo — Imposto sobre Produtos Industrializados Proporcional as Exportacdes
IPVA — Imposto sobre Propriedades de Veiculos Automotores

IR — E — Imposto de Renda Retido na fonte por estados

IR — M — Imposto de Renda Retido na fonte por municipios

ISS — Imposto sobre Servigo

ITBI — Imposto sobre a Transmisséo de Bens Iméveis

ITCMD — Imposto sobre Transmissédo Causa Mortis e Doagéo

ITR — Imposto sobre a Propriedade Territorial Rural

Lei Kandir — Imposto dos estados e do Distrito Federal, nas operagdes relativas a circulagdo de mercadorias e
servicos
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O Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educagédo
(Fundeb) foi alterado em 2020 pela Emenda Constitucional 108, passando a vigorar em 2021. A Emenda tornou
permanente o principal mecanismo de financiamento da Educacgdo Basica no Brasil, ampliou a participacao da Unido
no custeio de matriculas publicas e alterou 0 modelo de redistribuicdo de recursos.

Fundeb até 2020 (Lei 11.494/2007)

De 2007 a 2020, a estrutura do Fundeb se baseava em 27 fundos financeiros — um para cada Unidade Federativa (UF)
-, com o objetivo de financiar a Educacgéo Basica. Cada fundo era formado por 20% dos recursos de determinados
impostos estaduais e municipais (ICMS, IPVA, FPE, FPM, ITCMD, IPI-Exportacdo, Lei Kandir e ITR) e redistribuido
entre as redes municipais e estadual de ensino do estado, conforme o numero de matriculas (da Educacao Infantil ao
Ensino Médio), para garantir a divisao igualitaria dos recursos, a fim de reduzir a desigualdade intraestadual.

A funcdo da Unido nesse sistema era supletiva e redistributiva. Cabia a ela colocar mais um montante de recursos
adicionais, que equivalia a 10% da soma total dos 27 fundos, e que eram distribuidos entre os fundos com menor
potencial de gasto por aluno. A cada ano, nove a dez estados recebiam esses recursos complementares para investir
na educacdo. Assim, o mecanismo determinava um valor minimo nacional de investimento por aluno da Educacao
Bésica, definido anualmente pelo Ministério da Educacéo, de acordo com 0s recursos existentes.
Os nimeros de 2020

e R$ 147,6 bilhdes foi a soma de recursos dos 27 fundos estaduais

e R$%$ 14,8 bilhdes foi a complementacéo da Unido

Realidades distintas

Os recursos federais eram determinantes para estados com poucos recursos destinados a educacdo aumentarem seu
potencial de gasto por aluno. Em 2020, enquanto as redes de Roraima tinham R$ 4.809,34 no fundo estadual para
investir em cada aluno dos anos iniciais do Ensino Fundamental, as redes maranhenses contavam apenas com R$
1.816 por estudante da mesma fase de ensino, por exemplo.

Com a complementagédo da Unido, as redes escolares de Alagoas, Amazonas, Bahia, Ceara, Maranhé&o, Par4, Paraiba,
Pernambuco, Piaui e Rio de Janeiro ampliaram seu valor minimo de investimento por aluno dos anos iniciais do Ensino
Fundamental para R$ 3.349,56, reduzindo a distancia em rela¢@o aos estados com maior poder econdmico.

Fundeb 2020
Valor por aluno dos anos iniciais do fundamental em escola urbana por UF

Valor aluno minimo: RS 3.349,56

Recursos do fundo estadual por matricula = Complementacao da Unido

663 730 745 833 863 14051533
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Desigualdades remanescentes no sistema

Apesar de o mecanismo de fundos ter importante papel na reducdo da desigualdade das redes de cada estado, e a
complementacgédo da Unido ampliar recursos dos fundos mais pobres, as desigualdades ainda existiam.

Isto porque o Fundeb levava em conta apenas o0s recursos disponiveis para a educacéo a partir da subvinculacéo de
20% de impostos estaduais e municipais especificos, ou seja, cada governo ainda tinha mais 5% desses impostos para
serem gastos exclusivamente com educacdo. Além disso, outra parte dos impostos arrecadados pelos governos
municipais e estaduais ndo entravam na composicao do Fundeb (ISS, IPTU, ITBI, IOF-Ouro, IR-M e IR-E), mas 25%
deles deveriam ser direcionados a educacédo, de acordo com a regra constitucional de vinculacao (art. 212). Por fim,
ainda havia os recursos do Salario Educacao, vinculados aos gastos no setor, assim como 75% dos ganhos com
royalties do petréleo e gas natural nos territérios onde a exploracéo do mineral acontece (Lei. 12.858/2013).

Nesse formato, entes subnacionais com maior capacidade de arrecadar impostos possuiam mais recursos para aplicar
na sua oferta educacional, independentemente do nimero de alunos de suas redes. O resultado era uma desigualdade
significativa em relac@o ao valor de recursos vinculados a educacéo em cada territério. A diferenca de gasto entre as
redes com menor e maior valor por estudante da Educac¢do Bésica, dentro de um mesmo estado, chegava a 5 vezes
no caso de Minas Gerais, ou 4,3 vezes, em Goias (Tanno, 2017).

Desigualdades entre as redes publicas do mesmo estado

Menor Valor / Maior Valer
Menor Valor aluna/ano [A] B/A  Maior Valor aluno/ano (B)
Rondéna m 18 m
Acre m 14 m
Amazonas 14 m
Roraima 13
BaE 2
Amapd m 12 m
1
Maranhio 1.6 m
Paul 1.5 m
Ceara 059, 1.9 m
Rio Grande do Norte ESER] s m
BOH e DT
Pernambuco m 23 m
Aagoss O e
Sergipe m 22
gaha o 22
Minas Geracs 4chs R
Espirito Santo | 2797.2 BRE]
Rio de Janeiro m 25
530 Paulo EEEE 20 R
Parand BT o
Santa Cataring - 22
R D« [
Mato Grosso do Sul m 1.9 m
Mato Grosso EXEE s XN
Goids | 37935 QORI 16,458 4
Distrito Federal — - VlT 5—0—0._7*
Fonte: Estude Téorncn né 247017 da Conot/CD « FROEMEC. Blabarache: Todes Peta Educac
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Por sua vez, a complementacdo da Unido beneficiava todas as redes de fundos com reduzida capacidade financeira,
desconsiderando a capacidade fiscal de cada municipio.

Redes municipais com muitos recursos, pertencentes a um fundo com pouca capacidade financeira, recebiam
complementac¢éo da Unido.

Redes municipais com poucos recursos, pertencentes a um fundo com boa capacidade financeira, ndo recebiam
complementac¢éo da Uniéo.

Essa ldgica tinha relacdo com a barreira estadual. O que determinava quem recebia a complementagdo da Unido era
o total de cada fundo estadual dividido pelo nimero de matriculas estadual e municipais de cada UF. Ou seja, um
municipio pobre de um estado rico ndo se beneficiava com a complementacdo. Com o VAAT do Novo Fundeb, parte
dessa complementacdo deixa de ter a barreira do estado. As redes com baixo valor aluno ano, mesmo nos estados
mais ricos, podem se beneficiar desse recurso, 0 que aumenta a equidade entre elas.

O mapa a seguir indica estados com boa capacidade de financiamento, como Parana, Mato Grosso do Sul ou Minas
Gerais, mas que tém redes municipais pobres em recursos vinculados a educacéo (marcadas em amarelo e laranja).
Por outro lado, estados que recebem complementacdo da Unido pelo Fundeb, por sua baixa capacidade de
financiamento da educagcdo, como Maranh&do, Amazonas ou Para, possuem redes municipais “ricas” (marcadas em
azul).

Distribui¢cdo dos municipios por quartis de VAA_Total
(receitas vinculadas & Educacao por aluno/ano)
2015

A Emenda Constitucional 108/2020 trouxe mudanc¢as ao percentual de complementacao da Unido no Fundeb e aos
critérios de redistribuicdo do financiamento da Educacéo Bésica. Até 2026, a Unido devera, progressivamente, ampliar
e manter seu aporte adicional de 23% do total dos recursos municipais e estaduais recolhidos nos 27 fundos, formados
por 20% destes impostos: ICMS, IPVA, FPE, FPM, ITCMD, IPI-Exportacéo e ITR.

A redistribui¢do dos recursos federais devera seguir um modelo hibrido de complementagéo:
10 % — VAAF (Valor Aluno Ano)
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ApOs cada estado e seus municipios constituirem seu fundo estadual, o valor total é dividido pelo nimero de alunos
matriculados no Censo Escolar, com pesos diferentes, conforme etapa e modalidade de ensino. A Unido verifica quais
fundos estaduais apresentam menor valor por aluno e complementa os recursos para garantir um valor minimo
nacional. Como ja era feito, a Unido adiciona nessa complementacao o equivalente a 10% da soma de todos os fundos,
assim, as redes que ja usavam a complementacao federal para financiar suas politicas educacionais néo terdo perda
de recursos.

Neste caso, a Unido entra para ampliar o valor por aluno dos fundos estaduais mais pobres, considerando apenas o
dinheiro que integra o Fundeb.
10,5 % — VAAT (Valor Aluno Ano Total)

2,5% — VAAR (Valor Aluno Ano Resultado)

O que pode e 0 que ndo pode fazer com 0s recursos

Além de alterar as regras do Fundeb, a EC 108/20 mudou as normas de utilizacdo dos recursos constitucionalmente
vinculados a educacao (25% de impostos e transferéncias de Estados e municipios; 18% de impostos da Unido):
eles ndo podem mais ser usados para 0 pagamento de aposentadorias e pensfes. Essa regra foi definida com a
alteracdo do art. 212 da Constituicéo, resolvendo uma questao discutida ha décadas na Justica. Ao menos nove estados
contabilizavam esses gastos dentro do valor minimo de investimento na &rea, entre eles Sdo Paulo, Espirito Santo,
Alagoas e Goias.

Ademais, nos proximos dois anos, os Estados deverdo adotar critérios de desempenho educacional para a distribui¢cao
de recursos do ICMS aos seus municipios. Os governos estaduais repassam as cidades 25% do ICMS arrecadado,
sendo que, até 2020, trés quartos da transferéncia eram feitos de acordo com a atividade econémica dos municipios.
A partir de agora, a parcela redistribuida por atividade econdmica sera de 65%. De 10% a 35% dos recursos deverao
ser alocados com base em melhoria de resultados de aprendizagem das redes, conforme lei estadual. Esse
modelo de redistribuigdo ja era adotado em estados como o Ceara. Isso significa, ao menos, R$ 12 bilhdes (em valores
de 2019) distribuidos por critérios de qualidade e equidade educacional dentro de cada estado.

O que precisa ser definido

O texto do Novo Fundeb incluiu ainda o chamado Custo Aluno-Qualidade como referéncia para o padrdo minimo de
condicao de oferta. O objetivo é que sejam definidos os insumos indispensaveis a todas as escolas como condi¢cao
essencial para garantia adequada de educacdo. Caberda ao Congresso, em discussdo com estados, municipios e
representantes da sociedade civil, aprovar uma lei complementar que regulamente o Custo Aluno-Qualidade.

Ainda nao se tem a formula para calcular os indicadores de nivel socioecondmico dos educandos, disponibilidade de
recursos, potencial de arrecadacao tributaria dos entes federados, necessidade de oferta de matriculas da Educacao
Infantil e o calculo para o indicador de resultado das redes.

Dentre as ag¢6es relacionadas ao Novo Fundeb, cada estado devera rever sua lei de ICMS para definir os critérios da
distribuigdo dos 10% desses recursos aos municipios, conforme desempenho na oferta educacional.

QUESTOES COMENTADAS

1. A Emenda Constitucional n°® 108/2020 trouxe qual das seguintes mudancas ao Fundeb?

a) Tornou o Fundeb temporario até 2030.

b) Reduziu o percentual de complementacéo da Unido.

¢) Tornou o Fundeb permanente e ampliou a complementacdo da Unido.
d) Extinguiu o critério de redistribuicdo baseado em nimero de matriculas.

Gabarito: ¢)
Comentario: A EC n° 108/2020 tornou o Fundeb permanente e elevou a participacéo da Unido no financiamento da
Educacéo Basica, com complementacdo progressiva até 23%.
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2. Qual o critério adotado pelo VAAT, introduzido pelo Novo Fundeb?

a) Valor minimo por professor.

b) Valor Aluno Ano com base apenas nos fundos estaduais.

c¢) Valor Aluno Ano Total, considerando todas as receitas vinculadas a educacéo.
d) Valor Aluno Ano dividido igualmente entre estados e municipios.

Gabarito: ¢)
Comentario: O VAAT (Valor Aluno Ano Total) considera a totalidade dos recursos vinculados a educacao para
redistribuicdo, superando a barreira estadual anterior.

3. No modelo do Fundeb até 2020, a complementacéo da Unido era de:

a) 15% dos recursos de cada fundo estadual.

b) 23% da soma dos recursos estaduais e municipais.
¢) 10% da soma total dos 27 fundos estaduais.

d) 5% do PIB nacional.

Gabarito: ¢)
Comentério: Antes da EC 108/2020, a Unido complementava com 10% da soma dos recursos dos 27 fundos
estaduais, beneficiando estados com menor valor por aluno.

4. Um dos problemas da légica de complementacao anterior ao Novo Fundeb era:

a) Desconsiderar a existéncia de municipios ricos em estados pobres.
b) Utilizar critérios de mérito escolar para repasse.

¢) Vincular os repasses ao desempenho em avalia¢des internacionais.
d) Permitir uso dos recursos para construcdo de prisées escolares.

Gabarito: a)
Comentério: A l6gica anterior considerava a média estadual, o que fazia com que municipios ricos em estados
pobres recebessem complementacéo, e pobres em estados ricos ficassem sem.

5. Qual foi uma das principais restricdes impostas pela EC 108/2020 quanto ao uso dos recursos da educacado?

a) Impedimento de uso em reformas escolares.

b) Proibicdo de uso para pagamento de aposentadorias e pensdes.
¢) Vedacdo de compra de materiais pedagdgicos.

d) Proibicdo de contratacédo de professores temporarios.

Gabarito: b)
Comentério: A Emenda proibiu que recursos vinculados constitucionalmente a educacéo fossem usados para
aposentadorias e pensdes, pratica antes comum em alguns estados.

6. Sobre a redistribuicdo de recursos do ICMS com base em desempenho educacional, é correto afirmar:

a) E uma medida prevista apenas para escolas federais.

b) Ja era praticada em estados como o Ceara.

¢) Proibe completamente a distribuicdo baseada em atividade econdmica.
d) Foi eliminada com o Novo Fundeb.

Gabarito: b)
Comentério: O Ceara foi um dos pioneiros a adotar critérios educacionais na redistribui¢cdo do ICMS aos municipios,
influenciando a mudanca trazida pela EC 108/2020.
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7. O valor investido por aluno nos anos iniciais do Ensino Fundamental em 2020, sem complementacdo da Unido,
variava entre:

a) R$ 1.000,00 a R$ 2.000,00
b) R$ 3.000,00 a R$ 5.000,00
c) R$ 1.816,00 a R$ 4.809,34
d) R$ 2.500,00 a R$ 3.000,00

Gabarito: c)
Comentério: Os dados mostram que havia uma grande desigualdade: R$ 1.816 no Maranh&o contra R$ 4.809,34 em
Roraima, antes da complementacéo federal.

8. Sobre o Custo Aluno-Qualidade (CAQ), é correto afirmar:

a) Ja esta regulamentado por lei complementar.

b) E uma férmula de distribuicio baseada no PIB.

c¢) Define os insumos minimos para garantir padrao adequado de ensino.
d) Substitui o calculo do VAAR.

Gabarito: c)
Comentério: O CAQ é uma proposta para definir os insumos minimos necessarios nas escolas, sendo uma
referéncia para garantir qualidade na oferta educacional.

9. Qual das seguintes receitas nao entra na composi¢do do Fundeb, mas deve ter 25% vinculados a educagéo?

a) ICMS
b) FPE
c) IR-M
d) IPVA

Gabarito: c)
Comentario: O Imposto de Renda Retido na fonte pelos municipios (IR-M) ndo compde o Fundeb, mas 25% dele
deve ser constitucionalmente destinado a educacao.

10. Qual o objetivo principal do Novo Fundeb ao incluir o critério VAAR?

a) Aumentar o numero de matriculas nas escolas particulares.
b) Promover equidade com base no desempenho educacional.
¢) Priorizar investimentos em infraestrutura escolar urbana.

d) Diminuir o numero de professores na rede publica.

Gabarito: b)
Comentério: O VAAR (Valor Aluno Ano Resultado) busca distribuir parte dos recursos com base em resultados
educacionais, incentivando melhoria e equidade no ensino.
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Metodologia de pesquisa em educacao e ensino

A metodologia de pesquisa em educacao e ensino refere-se ao estudo e aplicacao de métodos cientificos para
investigar problemas e fenbmenos educacionais, visando o desenvolvimento e aprimoramento do conhecimento na
area. Inclui a escolha e aplicacédo de diferentes abordagens, como qualitativa, quantitativa e mista, além de métodos
especificos para coleta e andlise de dados, como observacéo, entrevistas e andlise documental.

Abordagens da Pesquisa em Educacéo:

e Pesquisa Qualitativa:

Enfatiza a compreenséo profunda de fendmenos sociais e educacionais, utilizando métodos como entrevistas,
observacao participante e andlise de contetdo.

e Pesquisa Quantitativa:

Busca medir e quantificar dados, utilizando métodos estatisticos para analisar relacdes entre variaveis, como
em surveys e experimentos.

e Pesquisa Mista:
Combina elementos das abordagens qualitativa e quantitativa, buscando uma compreensdo mais abrangente e
integrada dos fendmenos educacionais.

Métodos de Pesquisa em Educacéo:

e Observacéo:

Permite ao pesquisador analisar o comportamento e as interacdes em sala de aula ou em outros contextos
educacionais.

e Entrevistas:

Sao utilizadas para coletar informacdes detalhadas sobre as experiéncias e perspectivas de alunos, professores
e outros atores educacionais.

e Estudos de Caso:

Envolvem a investigagdo aprofundada de um caso especifico, como uma escola, um programa ou um projeto
educacional.

e Pesquisa-Acao:
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E um tipo de pesquisa participativa, onde pesquisadores e participantes trabalham juntos para identificar
problemas, implementar solu¢des e avaliar seus efeitos.

e Pesquisa Bibliografica:
Envolve a andlise sistematica de documentos e fontes de informacgédo relevantes para o tema investigado.

e Pesquisa Experimental:
Busca estabelecer relagfes de causa e efeito entre varidveis, manipulando um ou mais fatores para observar
seus efeitos em um grupo experimental em compara¢ao com um grupo controle.

Importancia da Metodologia:

A metodologia de pesquisa em educacéo é fundamental para:
e Validar o conhecimento:
Métodos cientificos garantem que as descobertas sejam baseadas em evidéncias e rigorosas.
e Aprimorar préaticas pedagdégicas:
A pesquisa pode informar e orientar o desenvolvimento de novas abordagens e estratégias de ensino.
e Promover a reflexdo critica:
A pesquisa incentiva a analise critica das praticas educacionais e a busca por solug6es inovadoras.

e Contribuir para o desenvolvimento educacional:
A pesquisa pode gerar insights valiosos sobre os desafios e oportunidades do sistema educacional, auxiliando

na tomada de decis@es e na formulacéo de politicas.
Ao utilizar a metodologia de pesquisa adequada, os profissionais da educa¢édo podem aprofundar sua compreensao
sobre os processos de ensino e aprendizagem, promovendo a melhoria da qualidade da educacéo e o
desenvolvimento de praticas mais eficazes.

Vocé ja se perguntou como o0s pesquisadores em educacdo produzem conhecimento sobre os fendmenos

educacionais? Quais sdo as bases tedricas, 0os procedimentos e as técnicas que eles utilizam para investigar, analisar

e interpretar os dados?
Essas questdes estdo relacionadas ao que se chama de metodologia de pesquisa na educacdo, um campo de estudo
que busca compreender e explicar os diferentes modos de fazer pesquisa em educacéao.

O gque é metodologia de pesquisa na educacéo?

A metodologia de pesquisa na educacéo é a ciéncia que estuda os métodos de pesquisa aplicados a educacéo, ou
seja, as formas de planejar, executar e comunicar uma investigacdo cientifica sobre um problema educacional. A
metodologia de pesquisa na educacédo envolve aspectos como:

¢ A definicdo do problema de pesquisa, os objetivos, as hipbteses e as questdes de pesquisa;
¢ A escolha do referencial tedrico que sustenta a pesquisa, ou seja, as teorias, conceitos e autores que embasam

o estudo;
FOCO NA VAGA - PND



https://www.faspec.edu.br/?utm_source=google&utm_medium=cpc&utm_campaign=Google_ADS_Brand&gclid=EAIaIQobChMIkbXfy46qgQMVwjfUAR15Lg7IEAAYASAAEgJgM_D_BwE
https://www.faspec.edu.br/?utm_source=google&utm_medium=cpc&utm_campaign=Google_ADS_Brand&gclid=EAIaIQobChMIkbXfy46qgQMVwjfUAR15Lg7IEAAYASAAEgJgM_D_BwE
https://www.faspec.edu.br/?utm_source=google&utm_medium=cpc&utm_campaign=Google_ADS_Brand&gclid=EAIaIQobChMIkbXfy46qgQMVwjfUAR15Lg7IEAAYASAAEgJgM_D_BwE
https://www.faspec.edu.br/?utm_source=google&utm_medium=cpc&utm_campaign=Google_ADS_Brand&gclid=EAIaIQobChMIkbXfy46qgQMVwjfUAR15Lg7IEAAYASAAEgJgM_D_BwE

PND - FORMACAO GERAL DOCENTE (COMUM A TODAS AS AREAS ESPECIFICAS)

¢ A selecéo da abordagem de pesquisa, que pode ser qualitativa, quantitativa ou mista, dependendo da natureza
do problema, dos objetivos e das hipéteses;

¢ A definicdo do método de pesquisa, que é a forma de coletar, organizar e analisar os dados, como por exemplo,
0 método experimental, o método histdrico, o método etnografico, o0 método estatistico, entre outros;

¢ A escolha das técnicas e dos instrumentos de pesquisa, que sdo 0s meios de obter e registrar os dados, como
por exemplo, a observacao, a entrevista, 0 questionario, o teste, o documento, etc;

¢ A elaboracdo do projeto de pesquisa, que € o documento que apresenta e justifica todos os elementos da
pesquisa, seguindo as normas cientificas;

e A execucao da pesquisa, que é a realizacao das atividades previstas no projeto, como a coleta, o tratamento e
a andlise dos dados;

¢ A redacéo do relatério de pesquisa, que € o texto que comunica os resultados e as conclusdes da pesquisa,
seguindo as normas cientificas.

Quais sdo as principais abordagens da pesquisa em educacéo?

As abordagens da pesquisa em educacao sédo as formas de conceber e conduzir uma pesquisa, de acordo com 0s
pressupostos epistemolégicos, ontolégicos e axiol6gicos que orientam o pesquisador. As abordagens da pesquisa em
educacdo podem ser classificadas em trés grandes grupos: a abordagem positivista, a abordagem interpretativa e a
abordagem critica.

A abordagem positivista

A abordagem positivista é aquela que busca explicar os fendmenos educacionais a partir de leis gerais e universais,
baseadas na observacdo empirica e na experimentacao controlada. O positivismo assume que a realidade é objetiva,
independente do sujeito que a observa, € que o conhecimento é neutro, livre de valores e interesses. O positivismo
utiliza métodos quantitativos de pesquisa, como o método experimental, 0 método correlacional e o método estatistico,
e técnicas como o teste, o questionario e a andlise de dados numéricos. O positivismo busca a generalizacéo, a previsao
e a causalidade dos fenbmenos educacionais.

A abordagem interpretativa

A abordagem interpretativa é aquela que busca compreender os fendmenos educacionais a partir da perspectiva dos
sujeitos envolvidos, considerando o contexto histérico, cultural e social em que eles estéo inseridos. O interpretativismo
assume que a realidade € subjetiva, construida pelo sujeito que a observa, e que o conhecimento é relativo, dependente
de valores e interesses. O interpretativismo utiliza métodos qualitativos de pesquisa, como o método histérico, 0 método
etnografico e o método fenomenolégico, e técnicas como a observacdo, a entrevista e a analise de documentos. O
interpretativismo busca a compreensdao, a descricao e a interpretacdo dos fenébmenos educacionais.

A abordagem critica

A abordagem critica é aquela que busca transformar os fendmenos educacionais a partir de uma analise critica da
realidade, denunciando as contradi¢des, as desigualdades e as injusticas sociais. O criticismo assume que a realidade
¢é dialética, resultado de conflitos e lutas entre grupos sociais, e que o conhecimento é emancipatorio, comprometido
com a mudanca social. O criticismo utiliza métodos dialéticos de pesquisa, como o método marxista, o método freireano
e 0 método feminista, e técnicas como a pesquisa-acao, a pesquisa participante e a analise de discurso. O criticismo
busca a emancipacéo, a transformacéo e a acdo dos sujeitos educacionais.

Como escolher a abordagem adequada para a sua pesquisa em educacao?

A escolha da abordagem de pesquisa em educacédo depende de varios fatores, como o problema de pesquisa, 0s
objetivos, as hipéteses, o referencial tedrico, o publico-alvo, os recursos disponiveis, entre outros. Nado ha uma
abordagem melhor ou pior do que as outras, mas sim uma abordagem mais ou menos adequada para cada situagéo.
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Por isso, é importante que o pesquisador conheca as caracteristicas, as vantagens e as limitacdes de cada abordagem,
e gque seja capaz de justificar a sua escolha, demonstrando coeréncia e consisténcia entre 0s elementos da pesquisa.

Concluséo

Neste artigo, vocé aprendeu o que é metodologia de pesquisa ha educacgédo, quais sdo as principais abordagens da
pesquisa em educacao, seus pressupostos, métodos e pratica, e como escolher a abordagem adequada para a sua
pesquisa em educacao.

Esperamos que este texto tenha contribuido para ampliar o seu conhecimento sobre esse tema, e que tenha despertado
0 seu interesse e a sua curiosidade para aprofundar os seus estudos.

E se vocé quer saber mais sobre a Metodologia de Pesquisa em Educacédo, acesse 0 nosso site e conhec¢a 0 n0sso
curso de Graduacédo em Pedagogia!

QUESTOES COMENTADAS
1. A metodologia de pesquisa em educacdao refere-se principalmente:

a) Ao ensino de contetdos técnicos em laboratérios escolares.

b) A aplicacdo de métodos empiricos exclusivamente experimentais.

c) A escolha e aplicacéo de métodos cientificos para investigar fenémenos educacionais.
d) A formagéo de professores para uso de tecnologias na sala de aula.

Gabarito: c)
Comentario: A metodologia de pesquisa em educacao estuda os métodos cientificos aplicados a investigacédo de
problemas educacionais, contribuindo para o desenvolvimento do conhecimento na area.

2. Uma das principais caracteristicas da abordagem qualitativa na pesquisa educacional é:

a) Utilizar experimentos com controle de variaveis.

b) Basear-se em testes padronizados e questionarios estruturados.

c) Valorizar a compreenséo profunda dos fenémenos sociais e educacionais.
d) Rejeitar completamente o uso de dados empiricos.

Gabarito: c)
Comentario: A abordagem qualitativa busca entender os significados atribuidos pelos sujeitos aos fendmenos,
utilizando técnicas como entrevistas e observacao participante.

3. A abordagem quantitativa de pesquisa educacional tem como principal foco:

a) O engajamento dos participantes na formulacao da hipotese.

b) A transformacéo das préaticas escolares por meio da agéo coletiva.
¢) A quantificag8o e analise estatistica de dados.

d) A compreenséo subjetiva das experiéncias dos professores.

Gabarito: c)
Comentario: A pesquisa quantitativa trabalha com dados mensuraveis e usa métodos estatisticos para verificar
relagBes entre variaveis.

4. A principal caracteristica da pesquisa mista é:

a) Rejeitar tanto a andlise estatistica quanto a interpretacéo subjetiva.
b) Unir elementos das abordagens qualitativa e quantitativa.
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c) Aplicar exclusivamente a observagdo como método.
d) Ser utilizada apenas em ciéncias exatas.

Gabarito: b)
Comentario: A abordagem mista combina métodos qualitativos e quantitativos para obter uma compreenséo mais
abrangente do fendmeno estudado.

5. Qual dos métodos de pesquisa estd mais associado a participacdo ativa dos sujeitos na resolugcéo de problemas
educacionais?

a) Pesquisa bibliografica.
b) Pesquisa-acao.
c¢) Estudo de caso.
d) Pesquisa experimental.

Gabarito: b)
Comentario: A pesquisa-acao envolve uma atuagéo colaborativa entre pesquisadores e participantes, com o objetivo
de transformar a realidade estudada.

6. A abordagem interpretativa parte do pressuposto de que:

a) A realidade é objetiva e independente do observador.

b) O conhecimento é neutro e livre de valores.

c) A realidade é subjetiva e construida pelo sujeito.

d) O pesquisador deve buscar leis universais e previsdes exatas.

Gabarito: c)
Comentario: No interpretativismo, a realidade é entendida como subjetiva, sendo construida pelos sujeitos e
dependente do contexto.

7. Na pesquisa critica, a funcdo da metodologia é:

a) Validar praticas pedagdgicas neutras.

b) Produzir conhecimento desvinculado de valores sociais.
¢) Denunciar desigualdades e propor mudancgas sociais.
d) Reafirmar a imparcialidade do saber cientifico.

Gabarito: c)
Comentario: A abordagem critica busca transformar a realidade educacional, denunciando injusticas e propondo
acBes emancipadoras.

8. Qual das alternativas apresenta corretamente um instrumento de pesquisa?

a) Referencial teérico.

b) Hipétese de pesquisa.

¢) Entrevista semiestruturada.
d) Abordagem epistemoldgica.

Gabarito: c)
Comentario: Instrumentos de pesquisa sao ferramentas utilizadas para a coleta de dados, como entrevistas,
questionarios e testes.
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9. Um pesquisador que realiza uma investigacdo aprofundada sobre a implementag&o de um projeto educacional
especifico esta utilizando:

a) Pesquisa experimental.
b) Pesquisa-acao.

¢) Estudo de caso.

d) Pesquisa documental.

Gabarito: c)
Comentario: O estudo de caso é voltado a analise aprofundada de um caso especifico, como um projeto, escola ou
programa.

10. A importancia da metodologia de pesquisa para a educacéo esta relacionada a:

a) Repeticdo automatica de métodos tradicionais.

b) Criacdo de normas fixas para todas as instituicoes.

¢) Validagao do conhecimento, aprimoramento das praticas pedagoégicas e formulacao de politicas puablicas.
d) Substituicdo do professor pela tecnologia.

Gabarito: c)
Comentario: A metodologia de pesquisa fornece fundamentos para compreender e aprimorar 0 processo educacional,
com impacto direto nas praticas e nas decisdes educacionais.

Tecnologias da comunicacao e informacao nas praticas educativas

Com base no conceito de interagdo, que emerge das praticas comunicativas realizadas em ambientes virtuais, este
estudo toma por objeto de investigagdo a comunicacado entre participantes de trés grupos de discussao on-line que se
formaram no férum virtual Mejoramiento de la Calidad de la Educacion en Salud Publica, idealizado pela Associacao
Latino-Americana das Escolas de Saude Publica da América Latina (ALAESP), em convénio com a Organizagao
Panamericana da Saude (OPS), a Universidade Federal do Rio de Janeiro, por meio do LTC/NUTES, e a Universidade
do Chile.

Este férum, parte estratégica de um programa mais amplo, visava, especificamente em relacdo aos Programas de Pés-
Graduacdo em Saude Publica da América Latina: a) estimular a interacdo entre atores relevantes dos principais
programas; b) disponibilizar aos participantes diversos produtos gerados pela iniciativa de melhoria da gestdo de
qualidade dos programas; c) criar espaco de discussdo sobre mecanismos para gestdo de qualidade dos programas,
necessidades e restricbes que enfrentam e d) obter registro de experiéncias inovadoras e seus resultados, colocados
em pratica pelos diferentes programas. Ao final, a iniciativa seria avaliada durante a xx Conferéncia da ALAESP, em
Brasilia.

De todos os que efetivamente participaram, com maior ou menor freqiiéncia, ha uma dado que nos chama atencéo: a
maior quantidade € procedente de paises com tradicdo de sistemas fortes de educacdo — quatro mexicanos e seis
argentinos; o total dos demais nédo chega a quantidade de participantes destes paises.

Quanto as instituicbes de origem dos participantes (por vezes nao explicitadas), ndo houve como identifica-las — se
publicas ou privadas —, mas avaliamos que esse dado ndo comprometeria a anélise que se propunha realizar.

A Teoria da Acdo Comunicativa, de Jirgen Habermas, foi o referencial tedrico inicialmente escolhido para analise das
comunicacdes; escolha que, para além do interesse pessoal, justifica-se pela prépria composicdo do grupo de
participantes: doutores em Saulde Publica, conhecidos em sua area de atuacdo; responsaveis por programas de
mestrado e/ou doutorado em Salde Publica; referenciados pelo saber instituido nesta area, com experiéncias
profissionais bastante semelhantes e préximas. Essa equivaléncia na ocupacao de lugares sociais e académicos pelos
participantes do grupo oferecia-se como oportunidade para identificar a chamada situacéo ideal de fala, pressuposto
essencial para a acdo comunicativa (Habermas, 1990, p. 309-419).
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O que se buscou no estudo foi a ocorréncia de uma efetiva interacdo dos participantes da discussdo. Ressalta-se que
trabalhamos aqui com um conceito de interacdo que considera a escuta interessada das experiéncias relatadas pelos
demais participantes, a reflexdo sobre o fazer de cada um deles: falar ao outro e ouvir o outro,! tentar compreender o
que é dito, o mundo vivido do outro, refletir, discordar, concordar, retrucar, replicar, reconsiderar; enfim, acdes que
caminham no sentido da acdo comunicativa, como definido por Habermas.

Sabedores de que o mundo académico nos convida as explicacdes totalizantes, sem espaco para interrogacées, a
escolha deste referencial tedrico néo foi realizada de forma ingénua. Mesmo que oportunidades de negociacdo de
sentidos ndo ocorram téo facilmente, caracteristicas do grupo nos levavam a crer na ocorréncia de uma situacao ideal
de fala: todos os participantes teriam iguais oportunidades de expressao, estariam livres de hierarquia e de qualquer
forma de coacao (idem, ibid.).

As possibilidades de interacdo entre pessoas que participam dos grupos de discusséo on-line sdo consensuais na
literatura. Verifica-se, por outro lado, que o adjetivo "interativo" sofreu um alastramento de tal ordem que, hoje, todo e
gualquer dispositivo que permita ao usudrio considerar-se participante é nomeado interativo. Nesse
contexto, interacdo transmuta-se em interatividade - termo prenhe de promessas que exercem fascinio no
consumidor, espectador ou usuario, que fazem vender produtos, embora nem sempre a interagdo se confirme (Sfez,
1994).

O termo interatividade, originariamente referido a dimensdo conversacional das tecnologias, com suas possibilidades
hipertextuais e de interfaces entre usuario e sistema, parece hoje designar menos um conceito e mais uma dessas
palavras que ganham tanto forca quanto elasticidade, dificultando o alcance da precisdo conceitual. Nossa revisdo
ainda encontrou, na literatura, o termo interacionalidade (Braga & Calazans, 2001) para fazer referéncia as relacdes
humanas quando mediadas pelas Tecnologias da Informacéo e da Comunicacéo (TIC).

A interagdo, conceito advindo da Fisica para explicar alteragbes do movimento de determinadas particulas causadas
pelo movimento de outras, passou a ser utilizado no inicio do século XX por filésofos interacionistas, designando
influéncia reciproca dos atos de pessoas ou grupos, tendo sido incorporado pela Sociologia e pela Psicologia Social,
campos que se apdiam na premissa de que nenhuma agéo social existe separada da interacéo.

De acordo com essa compreensao, tomamos por referéncia na pesquisa o conceito interacdo e, embora consideremos
as especificidades de cada tipo de relagdo dialégica, acreditamos ser possivel afirmar que tanto interatividade,
quanto interacionalidade sé@o termos que parecem estar "na disposi¢éo ou predisposi¢cao para mais interagdo, para uma
hiper-interacdo, para a bidirecionalidade (...) e para participacdo e intervencao" (Silva, 1998, p. 27-35).

Dizemos disposicdo ou predisposicao porque, nas relagdes humanas, nem tudo se passa no campo do cognitivamente
previsivel. Antes, essas relagbes pautam-se na impossibilidade de tudo pensar, de tudo dizer e predizer, que marca o
campo da intersubjetividade.2 Reconhecendo essas (im)possibilidades e pressupondo uma disposicdo interativa das
TIC, interessava-nos, nesta pesquisa, verificar o uso que os participantes fizeram do potencial dialégico oferecido pelas
ferramentas.

Iniciamos questionando como e se, de fato, essas ferramentas podem, efetivamente, intervir nos modos de pensar e
agir dos sujeitos, contribuir para aproximar e fazer interagir diferentes atores e, ao se mostrarem especialmente capazes
de contribuir na constru¢do do conhecimento, modificar velhas praticas educativas.

Ainda como pontos de partida, trabalhamos o conceito de comunidade (Shaffer & Anundsen, 1993)2 e, com base nas
definicdes de Palloff e Pratt (2002) acerca de constituicdo e desenvolvimento de uma comunidade virtual 4 podemos
afirmar que os participantes do programa ja configuravam uma comunidade antes mesmo do inicio do férum virtual.
Esse aspecto nos parecia, inclusive, facilitador de possiveis interagfes: ao "queimarem etapas" no desenvolvimento da
comunidade on-line, esses participantes, segundo nossos pressupostos, iniciavam o forum com grandes possibilidades
de uma real interacéo.

Dos que efetivamente participaram enviando pelo menos uma mensagem, tivemos: quatro mexicanos, seis argentinos,
dois cubanos, um costarriquenho, um peruano, um chileno, um equatoriano, um venezuelano e, ainda, dois outros de
nacionalidade ndo informada e que ndo puderam ser identificados pelos dados de que dispinhamos. Daqueles que
apenas acessaram o forum para se inscreverem, indicando nome e login, e ndo mais participaram, tivemos: nove
cubanos, sete mexicanos, dois nicaragliienses, um colombiano, um chileno, um peruano, um argentino, um brasileiro,
um equatoriano e, ainda, onze outros de nacionalidade ndo informada.
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A informacédo quantitativa dos participantes efetivos oferece-nos um panorama que caracteriza o interesse maior ou
menor pela troca de experiéncias entre paises cuja tradicdo em cursos de pés-graduacao apresenta-se mais ou menos
consolidada.

Explorando o material

Considerando que nossa abordagem do objeto visava, mais especificamente, verificar de que modo o férum permitiu
aos participantes questionarem e refletirem criticamente sobre seu proprio fazer e trocarem experiéncias, de modo a
contribuir para enriquecer e aprimorar as parcerias, 0s programas de Saude Publica que coordenavam e a si proprios,
aproximamo-nos do corpo textual, tomando-o para analise, ocasido em que foi realizada uma primeira filtragem do
material.

O referencial habermasiano levava-nos a buscar o exercicio argumentativo, o que justifica o descarte inicial de 75% do
corpo textual, composto de cumprimentos, apresentacdes, explicitacdo de temas de interesse para discusséo etc., na
medida em que neste tipo de comunicagdo social, em geral, ndo séo encontrados conflitos ou divergéncias e
possibilidades de argumentacéo.

Ao iniciarmos a busca das divergéncias, constatamos que, nos trechos classificados como "debate de idéias", também
nao se observava ocorréncia do exercicio argumentativo: os raros momentos de divergéncia, oportunidades impares
para este exercicio, ndo foram aproveitados como espacos de argumentacdo. Essa constatacéo forcou-nos a lancar
um novo olhar sobre as comunicacdes e, ainda, a recuperar trechos anteriormente desconsiderados.

Verificamos, entdo, a ocorréncia, em meio as saudacdes, de falas dirigidas aos coordenadores com alto teor de
reveréncia — falas que pareciam dirigidas aqueles que tudo sabem —, instaurando uma hierarquia tradicional e bastante
conhecida no ambito educacional, decorrente da suposicao (do estudante) de que o outro (mestre) é aquele que detém
o saber.2

Constatamos também que, embora apenas 2% do corpo textual apresentavam-se, explicitamente, sob a forma de
citacOes de artigos sobre gestéo de qualidade, ou sobre mecanismos de acreditacdo em Saude Publica, boa parte do
texto classificado como "debate" reeditava o saber cientificamente acumulado e publicado no campo, a tal ponto de
nao conseguirmos identificar os sujeitos das falas ali registradas.

Em paralelo a classificagdo das comunicacdes, chamaram-nos a atencdo algumas disparidades nas intervencées
realizadas: nimero de inscrigdes prévias, nimero de candidatos que acessaram o férum sem qualquer registro de
mensagem e numero de participantes efetivos na discussao. Essa disparidade — que reduziu de 63 para 24 o nimero
de participantes — evidenciou um siléncio que podemos interpretar como "uma voz que clama por escuta”. A analise
das intervencdes mostrou, também, um desbalanceamento quantitativo que impds uma reflexdo adicional sobre esse
fendbmeno.

Nos trés grupos analisados houve maior incidéncia de intervencées por parte dos coordenadores, como era de se
esperar, tendo em vista suas atribuicdes de estimular e manter vivo o debate, entre outras. Quanto aos demais, houve
grande incidéncia de pessoas que somente registraram uma Unica mensagem, de apresentacdo, com breves
comentarios, sem prosseguir na discussdo. Quanto aos mais ativos, pareciam bastante empenhados em manter vivo
o férum, embora ndo tenham obtido éxito em agregar novos membros ao grupo.

Destaca-se, entre os mais ativos, um participante que, sozinho, foi responsavel por 31 das 57 interven¢8es no seu
grupo, nelas constando um material que inicialmente classificamos como "anexos", por referirem-se as experiéncias de
ensino tutorial desenvolvidas em seu programa de pds-graduacdo, com ementa, metodologia, forma de avaliagéo e
bibliografia, para as quais o forum disponibilizava um ambiente apropriado, intitulado "experiéncias inovadoras". Isto
tornava suas "mensagens" exageradamente densas em conteddo informacional e inadequadas ao previsto para
grupos on-line.

Cabe ressaltar que esse participante ndo passava a palavra aos demais; houve um monopdlio da sua fala, de maneira
que parecia somente se interessar por preencher o vazio deixado pelo siléncio dos outros: quanto mais siléncio, mais
colagens de médulos de ensino tutorial eram inseridas naquele espaco destinado a troca de mensagens. Ndo houve
qualquer comentério ou reflexao sobre as experiéncias ali apresentadas, nem mesmo do préprio participante.

De forma otimista, interrogamo-nos sobre até que ponto essa oferta de material ndo poderia ser lida como uma porta
aberta a interacado, pois, ao disponibilizar as experiéncias implementadas em seu programa de pés-graduacao, este
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participante ndo s6 contribuiu com seu saber-fazer, como criou possibilidades de receber criticas e sugestdes dos
demais aos quais se dirigia. Entretanto, isso ndo aconteceu neste forum.

Desse modo, e de acordo com as concepgdes habermasianas, constatou-se a ndo ocorréncia do exercicio da
argumentacao e, também, ao contrario do pressuposto inicial da pesquisa, a auséncia da situacao ideal de fala, fazendo
com que a aparente homogeneidade em termos de ocupacao de lugares sociais — sem relagdes hierarquicas e coagao
— néo fosse confirmada na andlise. E possivel afirmar, inclusive, que as discussées travadas pelos trés grupos do
férum situam-se bastante distanciadas da acao comunicativa postulada por Habermas (1990, p. 309-419).

Mais ainda, o processo discursivo aqui encontrado ndo permitiria sequer ser chamado de discurso, de acordo com
Habermas, que o entende como a argumentagdo levada ao extremo: replicar e treplicar tanto quanto possivel e
necessério, tendo como horizonte o alcance do consenso (idem, 1987, p. 165). Consideramos importante marcar que
essa definicdo habermasiana de discurso, situada na pragmatica lingliistica, parece esgarcar ao extremo esse conceito,
no qual subjaz a nogdo de palavra em movimento, quando consideradas outras formulagdes teodricas, tais como as
advindas da psicanalise e da analise de discurso.

Deste percurso da analise resulta, entdo, a ampliacdo de nosso referencial teérico, tendo em vista encontrarmos, nos
analistas do discurso, ferramentas complementares para compreender essas relacfes, tanto no que se refere as
realizadas entre os participantes, quanto a de cada um deles com o referente: a gestao de qualidade no ensino de pos-
graduacdo em Saude Publica.

A primazia do saber cientifico

Nas comunicacdes, identifica-se a predominancia do discurso tedrico: os participantes dos grupos de discussédo valem-
se dos saberes instituidos — e muitas vezes simplesmente repetem o ja dito — para discutir o ensino de satde publica
e 0 processo de acreditacdo em curso nas instituicdes formadoras, o que dificultou a identificacdo de dizeres que
pudessem ser entendidos como dizeres dos sujeitos envolvidos na discusséo.

O excerto, apresentado a seguir, ilustra como determinados temas nado relacionados a mensagens anteriores —
declaracbes independentes, segundo Mckenzie e Murphy (2002, p. 239) — eram lancados no férum de discussao: "Esta
mafana envié un comentario acerca de la Evaluacién Externa y salié la confirmacion de que el mensaje habia sido
enviado con éxito, y sinembargo no salié. Qué pasaria? Lo vuelvo a enviar?".

A falta de interesse em qualquer tipo de retorno ou de troca com outros participantes fica evidente quando, sem que
houvesse uma resposta a seu questionamento-mensagem nos primeiros trés quartos de hora, o participante realiza
novo acesso, dando prosseguimento a sua intervencdo marcada tdo somente pela transmissao de informacgfes: "A
proposito de la Evaluacion Externa permitanme que resuma algunos articulos que he encontrado en mi biblioteca (...)".
Esse é o trecho inicial de uma longa exposicdo, na qual o autor: ressalta a importancia da auto-avaliacdo dos
programas, apresenta caracteristicas geraise define o conceito de qualidade, entendendo deverem estar
condicionados a natureza da instituicdo e do programa em questdo. Em defesa da avaliacdo externa da qualidade,
como um componente da acreditacdo, sugere que seja realizada por pares académicos (pessoas que possuam
competéncia necessaria na gestao académica, para garantir uma visdo informada e competente) e que, além de
"competentes (...) fagam um esforgo para construir uma linguagem que torne possivel a comunicacgéo e o acordo (...)",
e finaliza indicando a ALAESP como instituicdo acreditadora.®

Grifamos os termos comunicacao e acordo, visando destacar a distancia que separa seu "dizer" de expositor de seu
"fazer", como participante de um grupo de discusséo que, por sinal, ndo visava outra coisa sendo construir um acordo
consensuado sobre gestdo de qualidade e mecanismos de acreditacdo, bastante dificultado, sendo inviabilizado,
justamente pelo tom do discurso autoritario do debate, tributario desse tipo de comunicacdo que nao admite duvidas
ou guestionamentos e que, por sua forca parafrasica,’ limita-se aquilo que se pode considerar consensual, porque
aceito como valido pela comunidade académico-cientifica.

O excerto a sequir ilustra como determinadas intervencdes dos participantes apresentavam-se apoiadas em um
discurso normalizador que parece antecipar resultados, bastando, para isso, segui-lo passo a passo, como uma férmula
matemética:

Algunas reflexiones sobre la cultura de calidad (...) valores y principios, conceptos que sirven de guia para la aplicacién

de la cultura de calidad, que debemos reforzar e impulsar (...) en nuestros programas de Salud Publica. 1 - Valores con
calidad y humanismo — que implica desempefiar nuestra funcidon con los alumnos con esos atributos, satisfaciendo y
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de ser posible excediendo sus expectativas. 2 - Desarrollo del capital intelectual de los alumnos (...) 7 - Responsabilidad
Social, impactar los usos y costumbres de la comunidad reafirmando la presencia de la Maestria.

Essa comunicacdo confirma o que aqui se discute: um processo discursivo desenvolvido entre, de um lado, os que
sabem (pelo menos teoricamente) o desejavel e necessario para que os diferentes programas de pés-graduagdo em
Saude Publica possam pleitear e obter acreditacéo e, de outro, os que, como exemplificado a seguir, questionam esse
saber, desejantes de respostas sabidamente situadas para além daquelas que, neste momento, o saber teérico pode
oferecer:

Cuando hablamos de calidad ¢estamos hablando de lo mismo?; ¢sera la calidad otro de los tantos conceptos
comodines de la tecnoburocracia?; ¢,no estamos definiendo muy normativamente lo que es calidad?; ¢,no es necesario
contextualizarla?; ¢, conceptos tan "omnipresentes" ayudan a pensar nuestos posgrados o se instalan como "soluciones
magicas" que permiten mantener disociadas practicas y discursos? (...).

Nao nos foi possivel identificar os efeitos de intervengfes como esta, de natureza problematizadora. Ao contrario,
observam-se outras que, ao lancarem temas inteiramente desarticulados a discussdo em tela, acabam por determinar
0 qué e como se deve e se pode falar, em evidente confronto com aqueles que, na pratica, vém percebendo a distancia
entre determinag@es tedricas e o seu fazer, e que se movimentam na procura de outros sentidos e outras vozes:

Hace algunos dias pregunté que opinaban acerca de la Democracia en la Universidad y de la Gobernabilidad, y si
consideraban que ello tendria que ver con la Calidad. No obtuve respuesta, y arriesgandome a que me cataloguen
como insistente, voy a plantear mi criterio a ese respecto: La Calidad (...).

Em resposta a procura de outros sentidos, surge a voz do saber institucionalizado, hegemonico, a ser preservado e
ampliado o quanto possivel: deve-se buscar... deve-se obter... deve-se desenvolver... E o discurso do dever ser,
disfarcado de democratico, ao criar mecanismos estratégicos de envolver novos atores nas decisfes, e de interativo,
ao se valer de ferramentas possibilitadoras de interlocucéo, para consolidar e ampliar os sentidos produzidos pelo saber
cientifico, em evidente processo de dominagdo, nao dos homens, mas do mundo vivido desses homens (Habermas,
1990, p. 297), domesticado pelo saber oficial, autorizado e confiavel.

Essa domesticacdo decorre, sem divida, de uma forma de dominacdo que se realiza pela apropriacdo das
heterogeneidades que, segundo Castro (2003, p. 149), ndo proibe, como na censura explicita, as posi¢des divergentes,
mas trata como se fossem aceitdveis todas as posi¢cdes dissonantes, pasteurizando seu poder de confronto e
absorvendo-o em categorias ja sedimentadas, mascarando o antagonismo e, consequientemente, enfraquecendo o
potencial de conflito.

Poderiamos aqui relacionar o conceito de censura explicita na formulacdo de Castro e o de acgao instrumental de
Habermas, na medida em que pressupdem uma acdo ou coac¢ao sobre o outro, tomado como objeto sobre o qual se
faz determinada intervencdo. Da mesma forma, apropriar-se das heterogeneidades parece estar relacionado a acéo
estratégica em Habermas. Enquanto, para este autor, na acao instrumental ha uma intervencéo da ordem da censura
ou coacédo explicitas, na acdo estratégica a intervencao sobre o outro é velada, porque ndo deixa evidéncias de
dominacéo.

Seja reduzindo os sujeitos a objetos sobre os quais sdo depositados saberes que se quer consolidar (agédo
instrumental), seja apropriando-se das heterogeneidades, de modo a cooptar a verdade divergente da sua, e com isto
abafar possiveis conflitos intersubjetivos (acdo estratégica), ambas constituem mecanismos perversos de dominacao:
um pela forga, outro pela estratégia.

O programa interativo aqui analisado é exemplar de um descompasso entre algo que se propds do ponto de vista
tedrico e o que se configurou como sendo operacionalizacdo da proposta: no férum — idealizado como instancia de
interlocucdo e interacdo —, nenhuma mudanca concreta se efetuou nas relagdes entre os atores envolvidos. Antes, a
introducdo do novo recurso interativo ndo elidiu a possibilidade — e o risco — da "reproducédo de velhas praticas,
métodos e sistemas" (Pretto, 2003, p. 48), re-afirmando que "os sujeitos que atuam como ensinantes na Educacéo a
Distancia reproduzem as suas praticas como se estivessem em uma sala de aula convencional, esquecendo das
peculiaridades destes ambientes” (Nova & Alves, 2002, p. 62)

Trata-se, portanto, de um dizer institucionalizado que, ndo cedendo a palavra aos interlocutores, impede
a reversibilidade e caracteriza o discurso pedagdgico, supostamente neutro sob a rubrica da cientificidade (Barreto,
2003, p. 184).
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Entretanto, ainda que todos lidem, cotidianamente, com a transmissdo de conhecimentos e, portanto, com poderes
distribuidos assimetricamente (Castro, 2003, p. 149), neste férum ndo havia professores e estudantes: todos falavam
do lugar de coordenadores de pos-graduacgédo, orientados pelo mesmo referencial, portadores de ampla bagagem
tedrica e pratica e, em principio, dispostos a submeter e discutir experiéncias consideradas inovadoras e ja iniciadas
por alguns de seus programas, o que poderia também servir de auxilio e orientacdo para outros envolvidos em gestao
de qualidade e acreditacdo de cursos desta natureza.

Esse contexto parecia se apresentar em consonancia as caracteristicas definidoras daquilo que Orlandi prop6e como
um discurso ladico, marcado pela abertura a polissemia: interlocutores em relacdo de simetria entre si e expostos a
presenca do referente, em uma relacéo nao-reguladora, de modo que a comunicacao entre eles permite deslocamentos
dos sentidos ja sedimentados nos dizeres. Em todo o desenvolvimento do forum, somente em um momento verificamos
um breve lampejo de discurso ludico:

Yo por mi parte colocaré en breve dos experiencias que me parecen interesantes. (...) una de incorporacion de
exalumnos como docentes-tutores y la otra la incorporacion de un taller de escritura (luego que descubrimos que una
dificultad para hacer tesis es que muchas profesiones de salud somos agrafas (...).

Essa fala torna explicita sua disposicao para lidar com o problema dos baixos indices de producdo académica. Uma
questdo nada nova, porém identificada pelo programa do qual nos fala o participante como decorrente da dificuldade
em escrever teses e dissertagdes: um desafio que enfrentam por meio da incorporagéo de seminarios de escrita.

Esta intervencao foi precedida por um lembrete de que o padrdo de qualidade, pensado de dentro para fora, era o
objetivo do Férum para que programas de pés-graduacdo buscassem novas formas de identificar necessidades dos
usuarios e de enfrentar tanto novos quanto velhos desafios. Curiosamente, esse trecho é parte de uma intervencao do
proprio coordenador de um dos grupos: profissional de renome no campo, para o qual, inclusive, foram enderecadas
mensagens com certo teor de reveréncia, dirigidas aquele que "tudo sabe".

E ele responde nao do lugar do saber cientificamente comprovado no campo; responde como membro de um programa
de pdés-graduacéo, que percebe em seus pds-graduandos dificuldades demandando enfrentamento. Ainda que sua
origem esteja relacionada a fases académicas anteriores ao ingresso no programa de pés-graduacdo, essa relacdo
aberta e desarmada com o referente, que expde aos seus pares pontos de fragilidade do programa, mostra, sem duvida,
uma disposicéo para enfrenta-los. Entretanto, esta é uma intervencéo que se situa na contramao de tantas outras que
exibiam pontos altos dos programas por eles coordenados.

(...) estimamos que la acreditacion solo se alcanzara por los posgrados de calidad. Nuestra Maestria nace en enero de
1992 (...). Asi, iniciamos la lucha por la calidad del Posgrado, hicimos una cuidadosa seleccion de los docentes,
profesionistas con maestria con una amplia experiencia laboral y reconocimiento social. Los candidatos alumnos se
sujetan a un riguroso exameén tanto de conocimientos, como psicométrico; por los resultados lo consideramos una
fortaleza (...)

Ainda que verificados alguns pronunciamentos mais criticos, colocando em questao o discurso pedagdgico presente
por meio de questbes provocativas (excerto a seguir), tais intervenc¢des ndo tiveram éxito na transformacéo do forum
em uma discussao que se pudesse considerar como um exercicio de discurso polémico, caracterizado pela relacdo
tensa de disputa de sentidos (Orlandi, 1999, p. 86); o confronto emerge com nitidez, embora ndo consiga relativizar a
simetria, nem abalar certezas advindas do saber instituido.

O discurso observado em todo o desenvolvimento do forum esteve marcado pela transmisséo de contetdos "ja sabidos"
— tal como acontece, geralmente, no sistema de ensino —, no qual se verifica uma espécie de "ritualiza¢éo da palavra,
por meio da qual (...) [sdo fixados papéis] para os sujeitos que falam; em evidentes distribuicdo e apropriacéo do
discurso, com seus poderes e seus saberes (...) [formando uma espécie de] grupo doutrinario" (Foucault, 1996, p. 44-
45).

Segundo Orlandi (1999, p. 86), no discurso autoritario a polissemia € totalmente contida: "o referente estd apagado
pela relacdo de linguagem que se estabelece e o locutor se coloca como agente exclusivo, apagando também sua
relagdo com o interlocutor”, reduzido este a mero ouvinte. E ndo sdo poucos os trechos que nos permitem afirmar a
predominéncia, neste férum, do discurso autoritario: um "excesso de preenchimento que caracteriza a saturacao
ideolégica e desemboca no silenciamento” (Barreto, 2003, p. 185).

Esse excesso de preenchimento é dado pelo saber universal cientifico que, segundo Quinet (2001, p. 15), confere o
tom e a caracteristica principal desta modalidade de lago social. Na teoria lacaniana, recebe o nome de discurso
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universitario, um discurso sem sujeito; nele é o saber que opera. E opera com tirania sobre o outro a quem se dirige,
de modo a exigir obediéncia. E como uma ordem que resulta da verdade da ciéncia, a qual nada pode se opor.

Esse discurso, que fala sobre as coisas, em evidente distanciamento das coisas mesmas, €, segundo Bernstein (1996,
p. 259), um "principio para apropriar outros discursos e coloca-los numa relacdo mutua especial, com vistas a sua
transmissao e aquisicao seletivas”. Repete e fixa a palavra "autorizada", como se fosse a Unica admitida, o que confere
tom autoritério ao discurso.

Essa constatacao surge como algo absolutamente paradoxal em nossa analise. De um lado, a op¢do de realizar o
férum virtual com uma aparente proposta de interacéo e, de outro, a ocorréncia de uma interlocu¢éo sustentada quase
que tdo somente pelo dizer institucionalizado, pelo saber autorizado, consentido. Poderiamos, entdo, questionar — e
deixamos aqui a indagacdo — sobre uma possivel relacdo desses achados paradoxais com o constatado siléncio de
tantos potenciais participantes que, tendo acessado o férum, ndo deixaram qualquer mensagem registrada.

As TIC: um convite a renovacédo pedagogica

Nossa posicao diante das TIC é que, para além da disposicao ou predisposicdo interativa ja aludidas, esses recursos
representam um suporte material que tanto pode auxiliar na reorganizacdo de competéncias e habilidades dos
educadores, quanto contribuir para transformar as relacfes entre seus usuarios. Sao formas de mediacéo que, por se
apresentarem ladicas e interativas por exceléncia, fascinam seus usuarios e levam facilmente a crenca no seu potencial
transformador das rela¢des, embora sua mera apropriacdo pela esfera educativa ndo seja suficiente para garantir
ensino e aprendizagem ladicos, nem tampouco real intera¢éo de uns com outros.

Essa atratividade pode, inclusive, servir de maquiagem para a mais autoritaria versao do discurso pedagdgico, com
sua intencionalidade e assimetria inerentes: a simples incorporacdo das novas tecnologias ndo garante, de forma
alguma, novas abordagens. E mais: sua incorporacédo ao ambiente educativo — um jeito diferente de fazer as coisas —
acaba por langar novos desafios as complexas fungfes de comunicar e de educar.

No férum, fez-se marcante uma certa desigualdade de lugares ocupados pelos participantes; alguns deles tecendo, em
dados momentos, mondlogos tipicos de aulas magistrais, cujos contetddos os alunos, porque devem sabé-los, repetem-
nos, sem os articular teoricamente as suas experiéncias para que sejam ressignificados. (Barreto, 2003, p. 184). Ao
contréario, a atuacdo dos participantes traduz, de maneira expressiva, algo bastante diferente da interagdo marcada pela
simetria, com iguais oportunidades de fala, que poderia perfeitamente caminhar para o exercicio da acdo comunicativa.

Contudo, ainda que se concebam os movimentos de comunicar e informar como praticas de linguagem para fins
determinados e, portanto, com "objetivos menos abrangentes e relacionais, tendendo a unilateralidade indissociavel da
assimetria" (Barreto, 2003, p. 183), acreditamos ser possivel relativizar os termos dessa posicao assimétrica, que atua
como barreira a reciprocidade.

Segundo Barreto (op. cit., p. 189), a abertura de espaco ao didlogo, presente nas TIC, pode contribuir para romper a
configuracdo autoritaria do discurso pedagégico, mas isso somente podera ser alcancado se pudermos — para além
de ceder a palavra aos outros sujeitos, garantindo a todos a possibilidade de explicitar suas desigualdades e diferencas,
sistematicamente desconsideradas no discurso pedagogico — exercer, de fato, a escuta do que o outro tem a dizer, o
que corresponde ao que Habermas caracteriza como reciprocidade, condicdo para a a¢cdo comunicativa, e a real
interacdo dela decorrente.

Como pesquisadoras, interessam-nos os efeitos decorrentes da introducéo desses dispositivos nas a¢fes educativas:
se perturbadora, se desafiadora, se complementar, se inovadora. Pode-se afirmar que a busca desses possiveis efeitos
esteve presente em toda nossa analise, na medida em que, concordando com Tricot e Rufino (1999, p. 105-129), a
apropriacao das TIC pelo campo da educacédo impde, decerto, outra dindmica que, segundo nosso entendimento, difere
da presencial e pode, como constatamos, entrar em conflito com escolhas ou praticas pedagdgicas mais usadas pelos
envolvidos, pois pressupdem um novo cenario de interacao.

Educadores e outros profissionais envolvidos na criacdo e uso dessas ferramentas confirmam influéncias positivas das
TIC sobre os modos de comunicar, trabalhar e aprender dos atores no processo educativo (Freitas, 2005). Também,
achados da pesquisa indicam que, de um lado, se tais ferramentas mostram-se potencialmente interativas, de outro,
esse alcance esta em intima relacdo com o uso que delas se fizer. Ainda que no mundo da educacdo on-
line professores e estudantes venham sendo desafiados por novos papéis, fungdes e tarefas que exigem nao sé relativa
instrumentacdo tecnolégica, mas também e principalmente disposicdo para, "usando a tecnologia disponivel, criar
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novos ambientes educacionais" (Berger & Collins, 1995), acima de tudo deve haver compromisso com a mudanca, sem
0 que continuaremos fazendo transmissao linear de contetidos, agora pelas infovias.

Colocamos em questdo que as discussfes em grupo serviram menos para a interacdo das pessoas e mais para a
transmissao de contelidos, reafirmando a colocacdo de Freitas (2005) de que a utlizacdo das TIC na esfera
educativa vem, insistentemente, tanto nos convidando a refletir sobre nossas préticas quanto abrindo portas para
uma renovacgdo pedagodgica, sem a qual corremos o risco de utiliza-las ainda de acordo com o velho modelo de
comunicacao: participantes assumindo ora o lugar de suposicao de saber, ora o lugar de aprendentes de conteudos,
que julgam encontrar no outro, seja ele o mestre, o texto, ou a pagina "www", fato esse bastante de acordo com as
praticas do sistema escolar, ainda hoje prevalentes.

Consideragdes para além do virtual

No Férum, como j4 aludido, identificamos o siléncio de muitos participantes, o que nos leva a afirmar a necessidade de
uma escuta mais atenta por aqueles que planejam as ferramentas para interacdo de pessoas, ou aqueles que
implementam programas educativos que delas se valem. Entendemos que o compromisso com a mudanga no sistema
educacional requer, necessariamente, o direcionamento da nossa atenc&o ao siléncio dos estudantes. E preciso ouvir
0 nao-dito (virtual ou presencialmente) e transforma-lo em voz potencial, no jogo dos sentidos compartilhados (Castro,
2003); caso contrario, estaremos insistindo no uso de ferramentas ditas interativas, sem que possam contribuir,
efetivamente, para uma real interacao.

A primazia de conteddo pedagdgico nas comunicacdes levou os participantes ao ndo aproveitamento do proposto
espaco de troca dialégica, configurando aquilo que Képlun (apud Toschi, 2003, p. 100) nomeou de um "arquipélago
global composto de seres tecnologicamente hipercomunicados, mas socialmente isolados". Entendemos que, se o
proposito de promover interacao e aprendizagem on-line néo se fizer acompanhado de referenciais pedagogicos claros
e se as experiéncias apresentadas ndo forem tomadas por objeto de reflexdo-acdo, ndo iremos muito adiante, mesmo
acreditando que estamos fazendo a coisa de modo diferente, pois, como afirma Martin-Barbero (2000, p. 52), "nada
pode prejudicar mais a educacdo que nela introduzir modernizacées tecnolégicas sem antes mudar o modelo de
comunicacao que esté por debaixo do sistema escolar".

Ao trabalharmos as formacdes discursivas encontradas nos grupos de discussao a luz da analise de discurso,
correlacionamos o discurso autoritario (Orlandi, 1987) com o discurso universitario (Lacan, 1992) e aventamos a busca
da situacao ideal de fala para a agdo comunicativa (Habermas, 1994), como possibilidade de romper essa estrutura
autoritaria no campo da educacéo.

A intencao é alertar para o fato de que, tal como na experiéncia psicanalitica, o sujeito em analise — impulsionado pelo
desejo do analista de que a andlise aconteca — realiza um percurso que o leva a interrogar sobre seu sintoma e buscar
respostas para suas questdes, 0 que resulta no chamado giro do discurso (Lacan, 1992), também possivel de se
realizar na experiéncia educativa.

Criar espacos de indagaces, encorajar formulacéo de questdes e estimular a busca de respostas dos préprios sujeitos
"aprendentes" do saber parece-nos ser o caminho para, ao menos, estabelecer certa tenséo entre as certezas do saber
cientificamente acumulado e a vontade dos sujeitos de fazer bem as coisas. Essa tensdo, nascida da davida e da
interrogagdo, nos permite antever possibilidades de aprender mais significativamente e ressignificar nossos fazeres,
para além de ampliar as possibilidades interativas dos sujeitos, estejam eles envolvidos em propostas das mais
inventivas ou mesmo nos mais tradicionais modelos de ensino.

QUESTOES COMENTADAS

1. O conceito de “situagéo ideal de fala”, segundo Habermas, pressupde:

a) A submisséo dos participantes ao saber instituido.

b) A reproducao do discurso académico ja consolidado.

c) A liberdade de expressdo sem coacdo e com igualdade de oportunidades para os participantes.
d) A prevaléncia do siléncio como estratégia de comunicacao.

Gabarito: ¢
Comentéario: Habermas define a situagdo ideal de fala como um cenario no qual todos os participantes tém iguais
oportunidades de expresséo, sem coacao ou hierarquia, condigdo fundamental para a acdo comunicativa.
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2. O principal objetivo da pesquisa descrita no texto foi:

a) Avaliar a frequéncia de acesso dos participantes ao forum.

b) Identificar experiéncias inovadoras em programas de pés-graduacao.

¢) Verificar a ocorréncia de uma interacéo efetiva entre os participantes do férum.
d) Investigar os contetdos das apresentacdes de coordenadores.

Gabarito: ¢
Comentério: O estudo visava verificar a efetiva interagéo entre os participantes do férum, com base no conceito de
acdo comunicativa de Habermas.

3. A escolha inicial do referencial tedrico de Habermas se justificou principalmente por:
a) Sua compatibilidade com os métodos estatisticos aplicados.

b) Sua énfase em praticas pedagdgicas tradicionais.

¢) A homogeneidade do grupo em termos de ocupacgéo académica e social.

d) Ser referéncia obrigatéria para estudos em salde publica.

Gabarito: ¢
Comentario: A escolha do referencial habermasiano foi fundamentada na homogeneidade social e académica do
grupo, o que criaria um cenario propicio para a situacao ideal de fala.

4. O que o estudo concluiu sobre a agdo comunicativa no forum analisado?
a) Aconteceu de forma plena e ideal.

b) Foi impedida pela interferéncia das TICs.

¢) Néo se realizou conforme esperado.

d) Resultou em consenso sobre gestdo da qualidade.

Gabarito: ¢
Comentario: Apesar das condi¢des favoraveis, ndo houve agdo comunicativa efetiva segundo os pressupostos
habermasianos, principalmente pela auséncia de argumentacao e interagdo real.

5. O participante que mais contribuiu com postagens no forum:

a) Recebeu amplo feedback dos colegas.

b) Criou uma rede de debates com base em seus anexos.

¢) Concentrou suas interven¢gdes em compartilhamentos unilaterais.
d) Foi moderado por exceder os limites do forum.

Gabarito: ¢
Comentario: Esse participante monopolizou as postagens com anexos detalhados, mas ndo houve interagcdo com
os demais, caracterizando uma comunicacgao unilateral.

6. O uso do termo “interatividade” no texto é criticado por:

a) Ser de origem fisica e ndo aplicavel as ciéncias humanas.
b) Nao representar com precisdo o grau de interacdo efetiva.
¢) Ser um conceito especifico de Habermas.

d) Estar vinculado apenas a publicidade.

Gabarito: b
Comentério: O texto critica a ampla e imprecisa aplicacdo do termo "interatividade", muitas vezes usado para
descrever experiéncias que ndo apresentam verdadeira interacao.

7. Sobre a relacdo entre discurso e pratica no forum, é correto afirmar:

a) As falas reproduziam criticamente experiéncias vivenciadas.

b) O discurso teérico predominou, dificultando a identificacdo de vozes individuais.
c¢) O férum foi caracterizado por debates empiricos e pragmaticos.

d) Houve repeticdo de praticas, sem base em saber tedrico.
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Gabarito: b
Comentario: O discurso tedrico predominante impossibilitou, em muitos casos, identificar os sujeitos por tras das
falas, 0 que vai contra a ideia de interacéo dialdgica.

8. A baixa participacdo dos inscritos no férum pode ser interpretada como:
a) Indicativo da eficicia das ferramentas virtuais.

b) Estratégia pedagogica de escuta ativa.

c) Expresséo de uma voz que clama por escuta.

d) Resultado do excesso de moderacéo.

Gabarito: ¢
Comentario: O texto interpreta o siléncio dos participantes ndo apenas como auséncia, mas como uma forma de
expressdo e necessidade de escuta, de acordo com perspectivas interacionais.

9. A nogéo de comunidade virtual adotada no estudo é baseada em autores como:
a) Habermas e Vygotsky.

b) Palloff e Pratt.

c) Dewey e Freire.

d) Castells e Lévy.

Gabarito: b
Comentéario: Palloff e Pratt sdo mencionados como autores que ajudam a definir o conceito de comunidade virtual
e seu desenvolvimento, sendo referéncia tedrica importante no estudo.

10. A auséncia de debate argumentativo no férum leva os autores a:
a) Rejeitarem as teorias de Habermas.

b) Expandirem o referencial teérico para a andlise de discurso.

c¢) Concluirem que a internet ndo é adequada a educacao.

d) Optarem por métodos quantitativos em estudos futuros.

Gabarito: b
Comentério: A ampliagédo do referencial tedrico para incluir a analise de discurso foi necessaria diante da
auséncia de argumentacéo real, mesmo entre pares académicos.

Letramento cientifico

Defini¢éo

Entende-se como letramento cientifico a capacidade de empregar o conhecimento cientifico para identificar questdes,
adquirir novos conhecimentos, explicar fenémenos cientificos e tirar conclusbes baseadas em evidéncias sobre
questdes cientificas. Também faz parte do conceito de letramento cientifico a compreensdo das caracteristicas que
diferenciam a ciéncia como uma forma de conhecimento e investigacéo; a consciéncia de como a ciéncia e a techologia
moldam nosso meio material, cultural e intelectual; e o interesse em engajar-se em questdes cientificas, como cidadao
critico capaz de compreender e tomar decisdes sobre 0 mundo natural e as mudancas nele ocorridas.

O letramento cientifico refere-se tanto a compreensao de conceitos cientificos como a capacidade de aplicar esses
conceitos e pensar sob uma perspectiva cientifica.

Competéncias

» Identificar questdes cientificas

Envolve reconhecer e comunicar questdes que podem ser investigadas cientificamente, e saber o que esta envolvido
nessas investigagdes. Inclui reconhecer questdes de cunho cientifico, por exemplo: o que deve ser comparado, quais
variaveis devem ser alteradas ou controladas, quais informagcdes adicionais sdo necessarias, ou que a¢bes devem ser
realizadas para que dados relevantes sejam coletados. Também envolve o reconhecimento de caracteristicas
relevantes da investigacao cientifica e a identificacdo de palavras-chave para pesquisar questdes cientificas.

» Explicar fendmenos cientificamente

Neste processo, 0os estudantes demonstram sua compreensdo, aplicando conhecimentos cientificos adequados em
uma situacao determinada. Inclui a descricdo ou a explicagdo cientifica para fenébmenos e a previsdo de mudangas.
Pode envolver, também, reconhecimento ou identificagdo de descri¢des, explicacbes e previsGes apropriadas.
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» Utilizar evidéncias cientificas

Este processo significa entender descobertas cientificas como evidéncias para demandas ou conclusdes. Implica a
capacidade para avaliar a informacao cientifica e chegar a conclusdes baseadas em provas cientificas, e sua futura
comunicacao. Além disso, inclui a habilidade de selecionar conclusdes alternativas em relagéo a evidéncias e informa-
las; a exposicéo de razbGes contra ou a favor de

determinada conclusdo, com base nos dados fornecidos; a identificacdo de suposicdes feitas para se chegar a uma
concluséo; e a reflex@o sobre as implicacdes sociais da ciéncia e do desenvolvimento tecnoldgico.

Conteudo

O conteldo a ser avaliado é selecionado a partir dos campos principais de fisica, quimica, ciéncias biolégicas, e ciéncias
da Terra e do espaco, de acordo com os trés critérios a seguir: utilidade do conhecimento cientifico na vida diéaria;
relevancia das ciéncias e da politica educacional durante os préximos anos e a necessidade de combinar o
conhecimento com alguns processos cientificos.

Os conhecimentos cientificos presentes na avaliacdo do Pisa sé@o de dois tipos:

» Conhecimento de Ciéncia:

Sistemas fisicos: estrutura e propriedades da matéria, mudancgas quimicas da matéria, forca e movimento, energia,
interacdo entre energia e matéria;

Sistemas vivos: células, seres humanos, populacgdes, ecossistemas, biosfera;

Terra e sistemas espaciais: estruturas da Terra e seus sistemas, energia e mudancas nos sistemas da Terra, historia
da Terra, a Terra no espaco;

Sistemas tecnoldgicos: relacdes entre ciéncia e tecnologia, o papel da tecnologia cientifica, conceitos e principios
importantes.

» Conhecimento sobre Ciéncia:

Investigacéo cientifica: origem, objetivos, métodos, caracteristicas;

Explicagbes cientificas: tipos, formatos, resultados.

Contexto ou situacdo

As competéncias cientificas envolvem a capacidade de utilizar os conhecimentos cientificos em situa¢des que refletem
0 mundo real e estimulam as ideias cientificas.

A area de aplicacao da ciéncia esta centrada em seu emprego em relacdo a contextos pessoais, sociais e globais, em
situagOes voltadas a salde, recursos naturais, meio ambiente, fendmenos naturais e limites da ciéncia e da tecnologia.
O quadro a seguir mostra como essas situacfes podem ser apresentadas no Pisa.

Atitudes

Também estdo presentes na definicdo do letramento cientifico as atitudes relacionadas ao desejo de se engajar em
aspectos da vida relativos as ciéncias, a valores e grau de interesse conferidos a ciéncia, a tecnologia, ao meio ambiente
e a outros contextos relevantes.

No Pisa 2006, quando a énfase da avaliacdo recaiu sobre a area de Ciéncias, foram avaliadas trés categorias de
atitudes: apoio a pesquisa cientifica, interesse em ciéncia e responsabilidade em relagdo a recursos e meio-ambiente.

O letramento cientifico refere-se a capacidade de compreender e utilizar o conhecimento cientifico para identificar
problemas, adquirir novos conhecimentos, explicar fendmenos cientificos e tomar decisdes informadas baseadas em
evidéncias. E mais do que apenas a capacidade de ler e escrever; envolve a capacidade de se envolver ativamente no
processo cientifico e de aplicar esse conhecimento na vida cotidiana.

Principais aspectos do letramento cientifico:
e Compreensdo da ciéncia:

Entender os conceitos e principios cientificos fundamentais, bem como a natureza da ciéncia e sua metodologia.
e Aplicacdo do conhecimento cientifico:

Utilizar o conhecimento cientifico para resolver problemas, tomar decisdes e avaliar informagBes na vida

cotidiana.
e Participacédo na discusséo sobre ciéncia e tecnologia:

Envolver-se em debates sobre questBes cientificas e tecnolégicas, utilizando um pensamento critico e reflexivo.
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Distinguir informacdes confiaveis de pseudociéncia e informacdes enganosas.

Importancia do letramento cientifico:
e Formacdo de cidadaos criticos:

Permite que os individuos participem ativamente da sociedade, tomando decisdes informadas sobre questdes
cientificas e tecnolégicas.

e Desenvolvimento econdmico e tecnolégico:
Contribui para a inovagéo e o progresso cientifico e tecnolégico de um pais.

e Melhora da saude e bem-estar:
Ajuda as pessoas a compreenderem questdes de salude, seguranga e meio ambiente, levando a escolhas mais
saudaveis.

Como desenvolver o letramento cientifico:
e Educacéo:

E fundamental que as escolas e universidades incorporem o letramento cientifico em seus curriculos e oferecam
oportunidades para que os alunos desenvolvam essas habilidades.

e Divulgacao cientifica:

A divulgacéo cientifica acessivel e atraente pode ajudar a popularizar o conhecimento cientifico e estimular o
interesse pela ciéncia.

e Dialogo entre ciéncia e sociedade:
E importante promover o didlogo entre cientistas, comunicadores e o publico em geral, para que a ciéncia seja
compreendida e valorizada por todos.

QUESTOES
1. Qual das alternativas abaixo expressa corretamente o conceito de letramento cientifico?

a) Habilidade de memaorizar teorias cientificas e reproduzi-las em avaliacdes.

b) Capacidade de empregar conhecimento cientifico apenas em contextos académicos.

¢) Capacidade de compreender e aplicar conhecimentos cientificos em diferentes contextos, tomar decisdes
baseadas em evidéncias e participar criticamente de discussdes sobre ciéncia.

d) Dominio de terminologias técnicas especificas das ciéncias fisicas e biolégicas.

Gabarito: ¢
Comentério: O letramento cientifico abrange compreenséo, aplicacdo e avaliagcado de conhecimentos cientificos no
cotidiano, néo se limitando ao ambiente académico.

2. A competéncia de “explicar fendmenos cientificamente” implica:

a) Repetir definicdes dos livros didaticos.

b) Aplicar conhecimentos cientificos para descrever e prever fenbmenos.
¢) Formular hipéteses sem necessidade de validagao.

d) Defender opinides pessoais sobre temas cientificos.
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Gabarito: b
Comentério: Explicar cientificamente envolve descrever fenémenos com base no conhecimento cientifico e,
guando possivel, prever alteragc6es ou comportamentos desses fendmenos.

3. A avaliacdo do Pisa sobre letramento cientifico considera como contetdo principal:

a) A producéo literaria e sua relacdo com a ciéncia.

b) As descobertas histdricas de cientistas renomados.

c) As areas da fisica, quimica, ciéncias bioldgicas e ciéncias da Terra e do espaco.
d) A memorizacao de formulas e equagoes cientificas.

Gabarito: ¢
Comentério: O Pisa seleciona conteudo cientifico a partir de quatro grandes areas, com base em sua utilidade,
relevancia educacional e aplicabilidade em situacdes reais.

4. A habilidade de “utilizar evidéncias cientificas” refere-se principalmente a:

a) Tomar decisdes com base em crencas pessoais.

b) Julgar uma teoria pela sua popularidade na midia.

c) Avaliar e usar informag6es cientificas para justificar conclusoes.
d) Seguir instru¢cdes sem questionamento.

Gabarito: ¢
Comentério: A utilizacdo de evidéncias € essencial no letramento cientifico e implica avaliar informacdes,
selecionar conclusdes consistentes e entender implicacdes sociais.

5. Um cidadao cientificamente letrado € aquele que:

a) Aceita as descobertas cientificas sem questionamentos.

b) Se envolve criticamente em questdes cientificas e tecnolégicas que afetam sua vida.
¢) Depende exclusivamente de especialistas para interpretar temas cientificos.

d) Prioriza opinides politicas sobre dados cientificos.

Gabarito: b

Comentério: A formacéo de cidadaos criticos é um dos objetivos centrais do letramento cientifico, visando uma
participacéo ativa e reflexiva na sociedade.

6. No contexto do Pisa, o conhecimento sobre ciéncia inclui:

a) Regras matematicas para célculo estatistico.

b) Conceitos morais aplicados a tecnologia.

¢) Compreenséo dos métodos e objetivos da investigacao cientifica.
d) Manuseio de softwares cientificos de andlise.

Gabarito: ¢
Comentério: “Conhecimento sobre ciéncia” refere-se & compreensao da natureza da ciéncia, seus métodos,
explicacbes e sua forma de producéo do saber.

7. O desenvolvimento do letramento cientifico deve ser promovido principalmente por:

a) Leis governamentais de incentivo & industria.

b) AgBes exclusivas das universidades e centros de pesquisa.

¢) A integracéo da ciéncia ao curriculo escolar e a divulgacao cientifica acessivel.
d) Regras de conduta em redes sociais sobre ciéncia.
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Gabarito: ¢
Comentéario: O texto aponta a educacao formal e a divulgacgédo cientifica como estratégias centrais para
desenvolver o letramento cientifico desde os niveis basicos até os mais avangados.

8. A avaliacdo de informacdes cientificas no letramento cientifico inclui:

a) Acreditar apenas em conteudos publicados em jornais populares.

b) Distinguir entre ciéncia e pseudociéncia, com base em evidéncias e método cientifico.
¢) Rejeitar qualquer informacéo que ndo venha de universidades.

d) Concordar com a maioria sem analisar os dados.

Gabarito: b
Comentério: Um dos aspectos mais importantes do letramento cientifico é a capacidade de diferenciar dados
confiaveis de informagdes enganosas ou pseudocientificas.

9. Entre os beneficios do letramento cientifico esta:

a) Reducéo da pluralidade de opinibes em sociedade.

b) Adocédo acritica de tecnologias emergentes.

¢) Contribuicdo para o progresso cientifico e tecnoldgico de um pais.
d) Submisséo ao discurso técnico e especializado.

Gabarito: ¢
Comentério: O letramento cientifico esta ligado ao desenvolvimento econdmico e tecnholégico, pois promove
inovacgao, pensamento critico e decisdes fundamentadas.

10. A atitude esperada de um individuo com letramento cientifico envolve:

a) Neutralidade absoluta frente a questdes ambientais.

b) Engajamento desinteressado em discussoes cientificas.

¢) Participacao ativa e responsavel em questdes que envolvem ciéncia e meio ambiente.
d) Exclusiva busca por formagéo académica avancada.

Gabarito: ¢
Comentério: O letramento cientifico inclui valores e atitudes, como o interesse pela ciéncia, o compromisso com
0 meio ambiente e o engajamento cidaddo em temas cientificos.

Educacao especial e inclusiva

O movimento mundial pela educac¢éo inclusiva € uma acédo politica, cultural, social e pedagogica, desencadeada em
defesa do direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacao.
A educacédo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concep¢do de direitos humanos, que
conjuga igualdade e diferenga como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a idéia de eqliidade formal ao
contextualizar as circunstancias historicas da produgédo da excluséo dentro e fora da escola.

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino evidenciam a necessidade de confrontar as
praticas discriminatérias e criar alternativas para supera-las, a educacgéao inclusiva assume espaco central no debate
acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na superacao da légica da exclusao. A partir dos referenciais
para a construcdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizac@o de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanca estrutural e cultural da escola para que todos os alunos tenham suas
especificidades atendidas.
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Nesta perspectiva, o Ministério da Educacao/Secretaria de Educacédo Especial apresenta a Politica Nacional de
Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, que acompanha os avan¢os do conhecimento e das lutas
sociais, visando constituir politicas publicas promotoras de uma educacao de qualidade para todos os alunos.

Il — Marcos histéricos e normativos

A escola historicamente se caracterizou pela visdo da educacgdo que delimita a escolarizagdo como privilégio de um
grupo, uma exclusdo que foi legitimada nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do
processo de democratizacdo da escola, evidencia-se o paradoxo inclusdo/exclusdo quando os sistemas de ensino
universalizam o0 acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrbes
homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a excluséo tem apresentado caracteristicas comuns nos
processos de segregacao e integracdo, que pressupdem a selecdo, naturalizando o fracasso escolar.

A partir da viséo dos direitos humanos e do conceito de cidadania fundamentado no reconhecimento das diferengas e
na participacdo dos sujeitos, decorre uma identificacdo dos mecanismos e processos de hierarquizacdo que operam
na regulacéo e producéo das desigualdades. Essa problematizacdo explicita os processos normativos de distin¢cdo dos
alunos em razéo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e lingiiisticas, entre outras, estruturantes do
modelo tradicional de educacéo escolar.

A educacéo especial se organizou tradicionalmente como atendimento educacional especializado substitutivo ao ensino
comum, evidenciando diferentes compreensdes, terminologias e modalidades que levaram a criagcdo de instituicdes
especializadas, escolas especiais e classes especiais. Essa organizacdo, fundamentada no conceito de
normalidade/anormalidade, determina formas de atendimento clinico-terapéuticos fortemente ancorados nos testes
psicométricos que, por meio de diagndésticos, definem as praticas escolares para os alunos com deficiéncia.

No Brasil, 0 atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império, com a criacdo de duas instituicdes:
o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos
Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No
inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no atendimento as pessoas com
deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945,
€ criado o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi,
por Helena Antipoff.

Em 1961, o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passa a ser fundamentado pelas disposi¢des da Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDBEN, Lei n°® 4.024/61, que aponta o direito dos “excepcionais” a
educacdo, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A Lein®5.692/71, que altera a LDBEN de 1961, ao definir “tratamento especial” para os alunoscom “deficiéncias fisicas,
mentais, 0S que se encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados”, nao
promove a organizacao de um sistema de ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais e acaba
reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais.

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacéo Especial - CENESP, responsavel pela geréncia da educagdo
especial no Brasil, que, sob a égide integracionista, impulsionou acdes educacionais voltadas as pessoas com
deficiéncia e as pessoas com superdotagdo, mas ainda configuradas por campanhas assistenciais e iniciativas isoladas
do Estado.

Nesse periodo, ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a educacgdo, permanecendo a concepgao de
“politicas especiais” para tratar da educagéo de alunos com deficiéncia. No que se refere aos alunos com superdotacao,
apesar do acesso ao ensino regular, ndo é organizado um atendimento especializado que considere as suas
singularidades de aprendizagem.

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacédo” (art.3°, inciso 1V). Define,
no artigo 205, a educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, o exercicio da
cidadania e a qualificagcao para o trabalho. No seu artigo 206, inciso |, estabelece a “igualdade de condi¢des de acesso
e permanéncia na escola” como um dos principios para o ensino e garante, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 208).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei n®8.069/90, no artigo 55, refor¢a os dispositivos legais supracitados
ao determinar que “os pais ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino”. Também nessa década, documentos como a Declaragdo Mundial de Educagédo para Todos (1990) e a
Declaracéo de Salamanca (1994) passam a influenciar a formulacé@o das politicas puablicas da educacéo inclusiva.

Em 1994, é publicada a Politica Nacional de Educacédo Especial, orientando o processo de “integracao instrucional’
que condiciona o0 acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que “(...) possuem condi¢cdes de acompanhar
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e desenvolver as atividades curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”
(p.19). Ao reafirmar os pressupostos construidos a partir de padrées homogéneos de participagéo e aprendizagem, a
Politica ndo provoca uma reformulagédo das praticas educacionais de maneira que sejam valorizados os diferentes
potenciais de aprendizagem no ensino comum, mas mantendo a responsabilidade da educa¢do desses alunos
exclusivamente no &mbito da educacéo especial.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n® 9.394/96, no artigo 59, preconiza que os sistemas de
ensino devem assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacédo especificos para atender as suas
necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles que ndo atingiram o nivel exigido para a conclusao do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a aceleracao de estudos aos superdotados para
conclusdo do programa escolar. Também define, dentre as normas para a organizacdo da educacdo basica, a
“possibilidade de avango nos cursos e nas séries mediante verificagdo do aprendizado” (art. 24, inciso V) e “...]
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢fes de
vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (art. 37).

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n® 7.853/89, ao dispor sobre a Politica Nacional para a Integracao
da Pessoa Portadora de Deficiéncia, define a educacéo especial como uma modalidade transversal a todos os niveis
e modalidades de ensino, enfatizando a atuagcdo complementar da educacgéo especial ao ensino regular.
Acompanhando o processo de mudanca, as Diretrizes Nacionais para a Educacédo Especial na Educacdo Basica,
Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, no artigo 2°, determinam que:

“Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des necessérias para uma educacédo de
qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).”

As Diretrizes ampliam o carater da educacdo especial para realizar o atendimento educacional especializado
complementar ou suplementar a escolarizacédo, porém, ao admitir a possibilidade de substituir o ensino regular, ndo
potencializam a adocéo de uma politica de educacao inclusiva na rede publica de ensino, prevista no seu artigo 2°.

O Plano Nacional de Educacgdo — PNE, Lei n° 10.172/2001, destaca que “o grande avango que a década da educagéo
deveria produzir seria a constru¢do de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Ao
estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino favorecam o atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, aponta um déficit referente a oferta de matriculas para alunos com deficiéncia nas classes
comuns do ensino regular, a formagéo docente, & acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado.

A Convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001, afirma que as pessoas com
deficiéncia tém os mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusdo que possa impedir ou anular o exercicio dos
direitos humanos e de suas liberdades fundamentais. Este Decreto tem importante repercusséo na educacao, exigindo
uma reinterpretacdo da educacdo especial, compreendida no contexto da diferencia¢édo, adotado para promover a
eliminagdo das barreiras que impedem o acesso a escolarizacao.

Na perspectiva da educacgédo inclusiva, a Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagédo de Professores da Educacgéo Basica, define que as instituicdes de ensino superior devem
prever, em sua organizacao curricular, formacéo docente voltada para a atengdo a diversidade e que contemple
conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A Lei n°® 10.436/02 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais — Libras como meio legal de comunicacgdo e expressao,
determinando que sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusdo, bem como a inclusédo da
disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos cursos de formacado de professores e de fonoaudiologia.

A Portaria n° 2.678/02 do MEC aprova diretrizes e normas para 0 uso, o ensino, a producdo e a difusdo do sistema
Braille em todas as modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua Portuguesa e a
recomendacgdo para 0 seu uso em todo o territério nacional.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacéo Inclusiva: direito a diversidade, com vistas a apoiar a
transformacéo dos sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de
formacgdo de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a
escolarizagdo, a oferta do atendimento educacional especializado e a garantia da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes

Comuns da Rede Regular, com o objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a inclusao, reafirmando
o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.
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Impulsionando a inclusdo educacional e social, o Decreto n°® 5.296/04 regulamentou as Leis n° 10.048/00 e n°
10.098/00, estabelecendo normas e critérios para a promogédo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida. Nesse contexto, o Programa Brasil Acessivel, do Ministério das Cidades, € desenvolvido com o
objetivo de promover a acessibilidade urbana e apoiar agcdes que garantam o acesso universal aos espagos publicos.
O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n® 10.436/2002, visando ao acesso a escola dos alunos surdos, dispde
sobre a inclusdo da Libras como disciplina curricular, a formacdo e a certificacdo de professor, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizagéo
da educacéo bilingtie no ensino regular.

Em 2005, com a implantacdo dos Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S em todos os
estados e no Distrito Federal, sdo organizados centros de referéncia na area das altas habilidades/superdotacdo para
0 atendimento educacional especializado, para a orientacdo as familias e a formacdo continuada dos professores,
constituindo a organizacéo da politica de educacao inclusiva de forma a garantir esse atendimento aos alunos da rede
publica de ensino.

A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU em 2006 e da qual o Brasil é
signatario, estabelece que os Estados-Partes devem assegurar um sistema de educacgéo inclusiva em todos os niveis
de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social compativel com a meta da plena
participacéo e inclusdo, adotando medidas para garantir que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob alegac¢éo de deficiéncia e que as
criancas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacdo de
deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade

e gratuito, em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas na comunidade em que vivem (Art.24).

Neste mesmo ano, a Secretaria Especial dos Direitos Humanos, os Ministérios da Educacédo e da Justi¢ca, juntamente
com a Organizacdo das NagBes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO, langam o Plano Nacional
de Educacgédo em Direitos Humanos, que objetiva, dentre as suas acdes, contemplar, no curriculo da educacéo basica,
tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver acdes afirmativas que possibilitem acesso e permanéncia
na educacao superior.

Em 2007, é langado o Plano de Desenvolvimento da Educag¢é@o — PDE, reafirmado pela Agenda Social, tendo como
eixos a formacédo de professores para a educacdo especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a
acessibilidade arquitetdnica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das pessoas com deficiéncia na educacéo
superior e 0 monitoramento do acesso a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestagcdo Continuada — BPC.

No documento do MEC, Plano de Desenvolvimento da Educacéo: razdes, principios e programas é reafirmada a visao
que busca superar a oposicao entre educacao regular e educacao especial.

Contrariando a concepc¢do sistémica da transversalidade da educacdo especial nos diferentes niveis, etapas e
modalidades de ensino, a educacéo ndo se estruturou na perspectiva da inclusdo e do atendimento as necessidades
educacionais especiais, limitando, o cumprimento do principio constitucional que prevé a igualdade de condicdes para
0 acesso e permanéncia na escola e a continuidade nos niveis mais elevados de ensino (2007, p. 09).

Para a implementacdo do PDE é publicado o Decreto n® 6.094/2007, que estabelece nas diretrizes do Compromisso
Todos pela Educagdo, a garantia do acesso e permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, fortalecendo seu ingresso nas escolas publicas.

Il — Diagnostico da Educacéo Especial

O Censo Escolar/MEC/INEP, realizado anualmente em todas as escolas de educacdo basica, possibilita o
acompanhamento dos indicadores da educacdo especial: acesso a educacdo basica, matricula na rede publica,
ingresso nas classes comuns, oferta do atendimento educacional especializado, acessibilidade nos prédios escolares,
municipios com matricula de alunos com necessidades educacionais especiais, escolas com acesso ao ensino regular
e formacéo docente para o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos.

Para compor esses indicadores no ambito da educacéo especial, 0 Censo Escolar/MEC/INEP coleta dados referentes
ao nuamero geral de matriculas; a oferta da matricula nas escolas publicas, escolas privadas e privadas sem fins
lucrativos; as matriculas em classes especiais, escola especial e classes comuns de ensino regular; ao nimero de
alunos do ensino regular com atendimento educacional especializado; as matriculas, conforme tipos de deficiéncia,
transtornos do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacgéo; a infra-estrutura das escolas quanto a acessibilidade
arquitetonica, a sala de recursos ou aos equipamentos especificos; e a formagédo dos professores que atuam no
atendimento educacional especializado.
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A partir de 2004, séo efetivadas mudancas no instrumento de pesquisa do Censo, que passa a registrar a série ou ciclo
escolar dos alunos identificados no campo da educacéo especial, possibilitando monitorar o percurso escolar. Em 2007,
o formulario impresso do Censo Escolar foi transformado em um sistema de informag8es on-line, o Censo Web, que
qualifica o processo de manipulacdo e tratamento das informacdes, permite atualizagdo dos dados dentro do mesmo
ano escolar, bem como possibilita o cruzamento com outros bancos de dados, tais como os das areas de saude,
assisténcia e previdéncia social. Também sé&o realizadas altera¢gfes que ampliam o universo da pesquisa, agregando
informacdes individualizadas dos alunos, das turmas, dos professores e da escola.

Com relagdo aos dados da educacéo especial, o Censo Escolar registra uma evolucdo nas matriculas, de 337.326 em
1998 para 700.624 em 2006, expressando um crescimento de 107%. No que se refere ao ingresso em classes comuns
do ensino regular, verifica-se um crescimento de 640%, passando de 43.923 alunos em 1998 para 325.316 em 2006,
conforme demonstra o grafico a seguir:

Quanto a distribuicdo dessas matriculas nas esferas publica e privada, em 1998 registra-se 179.364 (53,2%) alunos na
rede publica e 157.962 (46,8%) nas escolas privadas, principalmente em instituicées especializadas filantrépicas. Com
o desenvolvimento das a¢fes e politicas de educacao inclusiva nesse periodo, evidencia-se um crescimento de 146%
das matriculas nas escolas publicas, que alcangcaram 441.155 (63%) alunos em 2006, conforme demonstra o grafico:
Com relacédo a distribuicdo das matriculas por etapa de ensino em 2006: 112.988 (16%) estdo na educacao infantil,
466.155 (66,5%) no ensino fundamental, 14.150 (2%) no ensino médio, 58.420 (8,3%) na educacéo de jovens e adultos,
e 48.911 (6,3%) na educacdo profissional. No ambito da educacéo infantil, h4 uma concentracdo de matriculas nas
escolas e classes especiais, com o registro de 89.083 alunos, enquanto apenas 24.005 estdo matriculados em turmas
comuns.

O Censo da Educacéo Especial na educacao superior registra que, entre 2003 e 2005, o nimero de alunos passou de
5.078 para 11.999 alunos, representando um crescimento de 136%. A evolucdo das ac¢les referentes a educacao
especial nos Ultimos anos € expressa no crescimento de 81% do nimero de municipios com matriculas, que em 1998
registra 2.738 municipios (49,7%) e, em 2006 alcanca 4.953 municipios (89%).

Aponta também o aumento do numero de escolas com matricula, que em 1998 registra apenas 6.557 escolas e, em
2006 passa a registrar 54.412, representando um crescimento de 730%. Das escolas com matricula em 2006, 2.724
séo escolas especiais, 4.325 séo escolas comuns com classe especial e 50.259 sdo escolas de ensino regular com
matriculas nas turmas comuns.

O indicador de acessibilidade arquitetbnica em prédios escolares, em 1998, aponta que 14% dos 6.557
estabelecimentos de ensino com matricula de alunos com necessidades educacionais especiais possuiam sanitarios
com acessibilidade. Em 2006, das 54.412 escolas com matriculas de alunos atendidos pela educac¢éo especial, 23,3%
possuiam sanitarios com acessibilidade e 16,3% registraram ter dependéncias e vias adequadas (dado nao coletado
em 1998). No ambito geral das escolas de educacao basica, o indice de acessibilidade dos prédios, em 2006, é de
apenas 12%.

Com relacéo a formagao inicial dos professores que atuam na educacéo especial, 0 Censo de 1998, indica que 3,2%
possui ensino fundamental, 51% ensino médio e 45,7% ensino superior. Em 2006, dos 54.625 professores nessa
funcao, 0,62% registram ensino fundamental, 24% ensino médio e 75,2% ensino superior. Nesse mesmo ano, 77,8%
desses professores, declararam ter curso especifico nessa area de conhecimento.

IV — Objetivo da Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva tem como objetivo 0 acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais, garantindo:

* Transversalidade da educacéo especial desde a educacao infantil até a educacgéo superior;

» Atendimento educacional especializado;

+ Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;

* Formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e demais

profissionais da educacao para a inclusdo escolar;

+ Participagao da familia e da comunidade;

* Acessibilidade urbanistica, arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes,

na comunicacgéo e informacéo; e

* Articulagéo intersetorial na implementacao das politicas publicas.
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V — Alunos atendidos pela Educacéo Especial

Por muito tempo perdurou o entendimento de que a educagdo especial, organizada de forma paralela a educacao
comum, seria a forma mais apropriada para o atendimento de alunos que apresentavam deficiéncia ou que néo se
adequassem a estrutura rigida dos sistemas de ensino.

Essa concepcéo exerceu impacto duradouro na histdria da educacéo especial, resultando em praticas que enfatizavam
0s aspectos relacionados a deficiéncia, em contraposicao a sua dimensao pedagdgica. O desenvolvimento de estudos
no campo da educacéo e dos direitos humanos vém modificando os conceitos, as legislacdes, as préaticas educacionais
e de gestao, indicando a necessidade de se promover uma reestruturacdo das escolas de ensino regular e da educacédo
especial.

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca proclama que as escolas regulares com orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias e que alunos com necessidades educacionais especiais
devem ter acesso a escola regular, tendo como principio orientador que “as escolas deveriam acomodar todas as
criangas independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras”
(BRASIL, 2006, p.330).

O conceito de necessidades educacionais especiais, que passa a ser amplamente disseminado a partir dessa
Declaracdo, ressalta a interagdo das caracteristicas individuais dos alunos com o ambiente educacional e social. No
entanto, mesmo com uma perspectiva conceitual que aponte para a organizacéo de sistemas educacionais inclusivos,
que garanta o acesso de todos 0s alunos e 0s apoios necessarios para sua participacéo e aprendizagem, as politicas
implementadas pelos sistemas de ensino ndo alcancaram esse objetivo.

Na perspectiva da educacéo inclusiva, a educac¢éo especial passa a integrar a proposta pedagdgica da escola regular,
promovendo o atendimento as necessidades educacionais especiais de alunos com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes casos e outros, que implicam em transtornos funcionais
especificos, a educacdo especial atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento as
necessidades educacionais especiais desses alunos.

A educacdo especial direciona suas acbes para o atendimento as especificidades desses alunos no processo
educacional e, no &mbito de uma atuacéo mais ampla na escola, orienta a organizacédo de redes de apoio, a formacao
continuada, a identificacdo de recursos, servi¢os e o desenvolvimento de préaticas colaborativas.

Os estudos mais recentes no campo da educacao especial enfatizam que as defini¢des e uso de classificacbes devem
ser contextualizados, ndo se esgotando na mera especificacéo ou categorizacéo atribuida a um quadro de deficiéncia,
transtorno, distlrbio, sindrome ou aptidao. Considerase que as pessoas se modificam continuamente, transformando
0 contexto no qual se inserem. Esse dinamismo exige uma atuacdo pedagoégica voltada para alterar a situacéo de
exclusédo, reforcando a importancia dos ambientes heterogéneos para a promoc¢édo da aprendizagem de todos os
alunos.

A partir dessa conceituacéo, considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental ou sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua participacéo
plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento séo aqueles que
apresentam alteragfes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na comunicac¢édo, um repertério de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de
apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em &reas de seu interesse.

VI - Diretrizes da Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva

A educacdo especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o
atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigcos e orienta quanto a sua utilizacdo no
processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.

O atendimento educacional especializado tem como func¢éo identificar, elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas
realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizagcao. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacgé&o dos alunos com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela.

Dentre as atividades de atendimento educacional especializado sédo disponibilizados programas de enriquecimento
curricular, o ensino de linguagens e cédigos especificos de comunicacao e sinalizacao e tecnologia assistiva. Ao longo
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de todo o processo de escolarizagdo esse atendimento deve estar articulado com a proposta pedagégica do ensino
comum. O atendimento educacional especializado é acompanhado por meio de instrumentos que possibilitem
monitoramento e avaliagdo da oferta realizada nas escolas da rede publica e nos centros de atendimento educacional
especializados publicos ou conveniados.

O acesso a educacgdo tem inicio na educacéo infantil, na qual se desenvolvem as bases necessarias para a constru¢éo
do conhecimento e desenvolvimento global do aluno. Nessa etapa, o ludico, o acesso as formas diferenciadas de
comunicacdo, a riqgueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais e a
convivéncia com as diferencas favorecem as relacdes interpessoais, o0 respeito e a valorizacdo da crianca.

Do nascimento aos trés anos, o atendimento educacional especializado se expressa por meio de servicos de
estimulacdo precoce, que objetivam otimizar o processo de desenvolvimento e aprendizagem em interface com os
servicos de saude e assisténcia social. Em todas as etapas e modalidades da educacgdo basica, o atendimento
educacional especializado é organizado para apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos
sistemas de ensino. Deve ser realizado no turno inverso ao da classe comum, na propria escola ou centro especializado
que realize esse servigco educacional.

Desse modo, na modalidade de educacéo de jovens e adultos e educacéo profissional, as aces da educacao especial
possibilitam a ampliacdo de oportunidades de escolarizagcéo, formacdo para ingresso no mundo do trabalho e efetiva
participacéo social.

A interface da educacéo especial na educacao indigena, do campo e quilombola deve assegurar que 0s recursos,
servicos e atendimento educacional especializado estejam presentes nos projetos pedagogicos construidos com base
nas diferencas socioculturais desses grupos.

Na educacédo superior, a educac¢do especial se efetiva por meio de agbes que promovam 0 acesso, a permanéncia e a
participacdo dos alunos. Estas a¢Bes envolvem o planejamento e a organizagdo de recursos e servicos para a
promocédo da acessibilidade arquitetdnica, nas comunicacdes, nos sistemas de informacédo, nos materiais didaticos e
pedagdgicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as atividades
que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensao.

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educagao bilinglie — Lingua Portuguesa/Libras desenvolve
0 ensino escolar na Lingua Portuguesa e na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, os servicos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da
Libras para os demais alunos da escola. O atendimento educacional especializado para esses alunos é ofertado tanto
na modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais. Devido & diferenga linglistica, orienta-se que o aluno surdo
esteja com outros surdos em turmas comuns na escola regular.

O atendimento educacional especializado é realizado mediante a atuacdo de profissionais com conhecimentos
especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda
lingua, do sistema Braille, do Soroban, da orientacdo e mobilidade, das atividades de vida autbnoma, da comunicacao
alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais superiores, dos programas de enriquecimento curricular, da
adequacado e producdo de materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizacdo de recursos 6pticos e nao Opticos, da
tecnologia assistiva e outros.

A avaliagdo pedagdgica como processo dinamico considera tanto o conhecimento prévio e o nivel atual de
desenvolvimento do aluno quanto as possibilidades de aprendizagem futura, configurando uma acdo pedagdgica
processual e formativa que analisa o desempenho do aluno em relagédo ao seu progresso individual, prevalecendo na
avaliacéo os aspectos qualitativos que indiquem as intervencdes pedagodgicas do professor. No processo de avaliagao,
o professor deve criar estratégias considerando que alguns alunos podem demandar ampliacdo do tempo para a
realizacdo dos trabalhos e o uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de informatica ou de tecnologia assistiva
como uma pratica cotidiana.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacéo especial na perspectiva da educacéo inclusiva, disponibilizar
as funcdes de instrutor, tradutor/intérprete de Libras e guiaintérprete, bem como de monitor ou cuidador dos alunos
com necessidade de apoio nas atividades de higiene, alimentagdo, locomocgéo, entre outras, que exijam auxilio
constante no cotidiano escolar.

Para atuar na educacéo especial, o professor deve ter como base da sua formacao, inicial e continuada, conhecimentos
gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacao possibilita a sua atuacdo no
atendimento educacional especializado, aprofunda o carater interativo e interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns
do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de
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acessibilidade das instituicbes de educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a
oferta dos servicos e recursos de educacédo especial.

Para assegurar a intersetorialidade na implementacdo das politicas publicas a formacdo deve contemplar
conhecimentos de gestdo de sistema educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria
com outras areas, visando a acessibilidade arquitetdnica, aos atendimentos de salde, a promocao de acdes de
assisténcia social, trabalho e justica.

Os sistemas de ensino devem organizar as condigbes de acesso aos espagos, aos recursos pedagogicos e a
comunicacdo que favorecam a promocao da aprendizagem e a valorizacdo das diferencas, de forma a atender as
necessidades educacionais de todos os alunos. A acessibilidade deve ser assegurada mediante a eliminacao de
barreiras arquitetdnicas, urbanisticas, na edificacdo — incluindo instalacdes, equipamentos e mobilidrios — e nos
transportes escolares, bem como as barreiras nas comunicacfes e informacoes.

QUESTOES RELACIONADAS COMENTADAS

1. A educacdo inclusiva, segundo o texto, baseia-se em qual principio fundamental?

a) Selecdo de alunos por mérito académico

b) Atendimento especializado em escolas separadas

c¢) Direitos humanos, igualdade e respeito a diferenca
d) Avaliacao psicométrica para classificacdo dos alunos

Gabarito: ¢
Comentério: A educacéo inclusiva esta fundamentada na concepgéo de direitos humanos, e articula igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, superando préticas discriminatérias.

2. Qual mudanca de paradigma a educacéo inclusiva prop6e?

a) A substituicdo das escolas regulares pelas instituic6es especializadas

b) O reforco das praticas integracionistas tradicionais

¢) A superacdo do modelo de exclusdo com reestruturacdo cultural e estrutural da escola
d) A manutenc¢é&o do ensino especial como modelo predominante

Gabarito: ¢
Comentério: A proposta da educagao inclusiva exige transformagdes estruturais e culturais na escola, para
garantir a participacédo de todos os alunos, combatendo a excluséo.

3. A Lei n®9.394/96 (LDB) garante, no artigo 59, que os sistemas de ensino devem assegurar:

a) Avaliacao padronizada para todos os alunos

b) Exame psicométrico obrigatério para ingresso no ensino inclusivo

¢) Curriculo, métodos e recursos especificos aos alunos com necessidades educacionais especiais
d) Atendimento exclusivo em classes e escolas especiais

Gabarito: ¢
Comentério: A LDB, em seu artigo 59, determina que os sistemas de ensino devem assegurar curriculo, métodos,
recursos e organizacdo especificos, visando a atender as necessidades dos alunos.

4. Qual foi uma das criticas feitas a Politica Nacional de Educacé&o Especial de 1994?

a) Incentivava a incluséo escolar plena

b) Condicionava o acesso ao ensino regular ao desempenho semelhante ao de alunos ditos "normais”
c¢) Eliminava a educacéo especial do sistema educacional

d) Promovia a valorizacao das diferengas no curriculo comum
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Gabarito: b
Comentério: A politica de 1994 foi criticada por condicionar 0 acesso a classe comum ao ritmo dos alunos
"normais"”, perpetuando a exclusdo de muitos com necessidades especiais.

5. O Decreto n°® 5.626/05 regulamenta:

a) A oferta de educacao bilingue para alunos surdos

b) A obrigatoriedade de salas de recursos multifuncionais
¢) O ensino do sistema Braille

d) A educacao especial como modalidade substitutiva

Gabarito: a
Comentério: O decreto trata da regulamentacéo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), incluindo sua oferta
como disciplina curricular e o0 ensino bilingue para surdos.

6. O Censo Escolar de 2006 revela que o maior nimero de matriculas da educacao especial se concentra:

a) Na educacéo superior

b) Na educacéo profissional
¢) No ensino fundamental
d) Na educacéo infantil

Gabarito: ¢
Comentério: Em 2006, o maior nimero de alunos com necessidades educacionais especiais estava matriculado no
ensino fundamental, com 66,5% das matriculas.

7. Segundo a legislacao vigente, o atendimento educacional especializado deve ser:

a) Substituto do ensino regular

b) Oferecido somente em instituicBes especializadas
c¢) Realizado exclusivamente por médicos e psicélogos
d) Preferencialmente complementar ao ensino comum

Gabarito: d
Comentério: A legislacdo determina que o atendimento educacional especializado deve ser complementar ao
ensino comum, garantindo a permanéncia dos alunos nas classes regulares.

8. O crescimento do nimero de matriculas em classes comuns entre 1998 e 2006 foi de aproximadamente:

a) 107%
b) 146%
c) 640%
d) 730%

Gabarito: ¢
Comentéario: O texto indica que o niUmero de matriculas em classes comuns cresceu 640% nesse periodo,
evidenciando os avancos da politica de incluséo.

9. A Lei n°®10.436/2002 e seu decreto regulamentador estabelecem:

a) A substituicdo da Libras pelo portugués escrito

b) A excluséo de alunos surdos do sistema regular

c) A oficializacdo da Libras e diretrizes para sua implementacdo
d) A limitacdo do uso da Libras a instituicbes especializadas
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Gabarito: ¢
Comentario: A Lei n®10.436/02 reconhece a Libras como meio legal de comunicacao, e seu decreto
regulamentador (n° 5.626/05) define sua aplicacdo no sistema educacional.

10. Uma das principais finalidades do Programa Educacéao Inclusiva: direito a diversidade é:

a) A criacdo de escolas especiais para cada deficiéncia

b) A segregacéo de alunos com altas habilidades

¢) A formacéo de gestores e professores para 0 ensino inclusivo
d) A ampliacdo da avaliacdo psicométrica

Gabarito: ¢
Comentério: O Programa tem como objetivo formar gestores e educadores para implementar sistemas
educacionais inclusivos em todo o pais.

Libras, cultura e identidade surda

. A cultura e identidade surda partem do principio de que uma pessoa se reconhece como parte da comunidade surda,
identificando seus limites e formas de expresséao.

Essa autoidentificacdo ndo é apenas um aspecto pessoal, pois, na verdade, é a base para um convivio social mais
enriquecedor, permeado pela linguagem de sinais, cddigos sociais, definicdo e juizos de valor préprios.

Tipos de identidade surda

A rigueza da identidade surda se manifesta em diferentes formas, alinhadas ao grau de surdez das pessoas.

Sendo assim, vamos explorar quais séo esses tipos, compreendendo que cada um traz consigo uma narrativa prépria:
e Identidade surda

Sédo aquelas pessoas que fazem parte da comunidade surda e se comunicam exclusivamente por meio da lingua de
sinais.
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Exemplo: Jodo nasceu em uma familia surda e desde pequeno aprendeu a se comunicar usando a lingua de sinais.
Assim, ele se identifica plenamente com a cultura surda.

e |dentidade surda hibrida

Essa identidade se aplica a pessoas que perderam a audicao ao longo da vida. Dessa forma, elas entendem os sons,
mas também aprenderam a lidar com outras formas de perceber o mundo.

Exemplo: Maria perdeu parte da audicdo na adolescéncia, mas, mesmo usando aparelhos auditivos, também aprendeu
a se comunicar em lingua de sinais para ter diferentes formas de interacao.

e Identidade surda de transicéo

Esse tipo € comum em surdos que cresceram em familias ouvintes. Desse modo, essa identidade pode incluir uma
linguagem oral restrita devido aos primeiros anos de vida sem a lingua de sinais.

Exemplo: Carlos nasceu em uma familia ouvinte e s6 foi exposto a lingua de sinais mais tarde na vida. Porém, ele se
esforca para se comunicar usando ambos os métodos.

e |dentidade surda flutuante

Sao as pessoas que ndo se envolveram completamente na comunidade surda, muitas vezes encontrando dificuldade
em aceitar sua surdez e tendendo a considerar a cultura ouvinte como superior.

Exemplo: Sofia, mesmo sendo surda, prefere se comunicar apenas por linguagem oral, evitando a lingua de sinais.
Isso porque ela ndo se identifica completamente nem com a cultura surda, nem com a ouvinte.

e |dentidade surda embaracada

Ocorre quando as pessoas hao se identificam nem com a cultura surda, nem com a ouvinte, enfrentando muitos
desafios na compreenséo da lingua de sinais e na comunicacgdo em geral.

Exemplo: Rafael, surdo desde o nascimento, nunca teve a oportunidade de aprender a lingua de sinais e se sente
desconectado tanto da cultura surda quanto da cultura ouvinte. Por isso, ele enfrenta dificuldades na comunicacéo.

A surdez também é desafiadora para os pais

A descoberta da surdez de um filho pode ser um choque para as familias, levando a uma fase desafiadora de
compreensao e aceitacao.

Entendemos como isso pode ser impactante e por isso destacamos a necessidade de que tanto as criancas como 0s
responsaveis devem buscar apoio e entendimento da situacdo como um todo antes de se desesperar — especialmente
quando os pais desconhecem completamente a cultura surda.

Ademais, é crucial entender também que o desenvolvimento da fala em criancas surdas, especialmente nas situacfes
de quadros mais severos, € um processo complexo que pode demandar anos de acompanhamento fonoaudioldgico.
Sendo assim, paciéncia e resiliéncia sdo primordiais.

Além disso, também é essencial saber da importancia de oferecer, simultaneamente aos tratamentos, acesso a lingua
de sinais desde cedo para garantir uma comunicacéo mais ampla e eficaz no decorrer do tempo.
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Ensino de libras nas escolas

A auséncia de ensino de Libras para alunos ouvintes nas escolas publicas no Brasil ja foi apontada como uma lacuna
significativa.

Aprofundando essa constatacdo, as autoridades destacam a existéncia de projetos de lei que visam abordar essa
caréncia, reconhecendo a importancia de incluir a lingua de sinais no ambiente educacional de forma ampla.

Isso porque, a exploracdo da cultura e identidade surda nos leva a reconhecer a singularidade de cada histéria, além
das necessidades que esse grupo demanda.

E isso s6 acontece quando nos dedicamos a mergulhar nesse universo e entender o quédo complexo ele pode ser.

Assim, incluir a linguagem de sinais na grade de ensino publico € um passo importante, que mostra que respeitar a
diversidade de identidades surdas sdo passos cruciais para construir uma sociedade mais inclusiva e acolhedora.
Afinal, a comunicacéo € algo essencial para todos.

A Libras (Lingua Brasileira de Sinais) é um elemento central na cultura e identidade surda, funcionando como um pilar
para a comunicacao, expressao e fortalecimento dos lacos culturais dentro da comunidade surda. A Libras néo é
apenas uma ferramenta de comunicacéo, mas também um veiculo para a transmissao de valores, historias e
experiéncias que moldam a identidade surda.

Cultura Surda:

e A cultura surda é um conjunto de praticas, valores, crencas e tradices compartilhadas por pessoas surdas,
que se manifesta através da lingua de sinais (Libras), formas de arte, e outras expressées culturais.

e A cultura surda transcende a mera deficiéncia auditiva, sendo uma identidade construida socialmente e
transmitida de geracdo em geracao.

e Ela engloba a histéria da comunidade surda, suas lutas por reconhecimento e direitos, e suas formas de
organizacgéo social.

e A cultura surda é diversa e heterogénea, com diferentes maneiras de vivenciar e expressar a identidade
surda.

Identidade Surda:

¢ Aidentidade surda é um sentimento de pertencimento a comunidade surda, com base no reconhecimento da

lingua de sinais como sua lingua materna e na valorizagdo da cultura surda.

e A Libras desempenha um papel crucial na construcao da identidade surda, permitindo que as pessoas surdas
se conectem umas com as outras, compartilhem suas experiéncias e construam um senso de comunidade.

e Alidentidade surda é construida através de interag8es sociais, experiéncias pessoais e o reconhecimento da
lingua de sinais como um elemento central de sua identidade.

e Existem diferentes formas de vivenciar a identidade surda, com alguns surdos se identificando mais
fortemente com a cultura surda e outros buscando uma integracdo maior com a comunidade ouvinte.
Relagédo entre Libras, Cultura e Identidade Surda:

e A Libras é alingua natural da comunidade surda, e seu uso € essencial para a comunicagéo, expressao e
transmissao da cultura surda.
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e A cultura surda é fortalecida pela Libras, que permite que os surdos compartilhem suas experiéncias,
historias e valores.

e Aidentidade surda é construida com base no reconhecimento da Libras como lingua materna e na
valorizag¢éo da cultura surda.

¢ O aprendizado da Libras por ouvintes é importante para a inclusao social da comunidade surda e para a

construcdo de uma sociedade mais igualitaria.
Em resumo, a Libras, a cultura e a identidade surda estao intrinsecamente ligadas, sendo a lingua de sinais o
principal elemento de conexdo entre a comunidade surda e a base para a constru¢do de sua identidade e cultura.

QUESTOES RELACIONADAS COMENTADAS

1. A cultura surda, conforme o texto, € compreendida como:

a) Um conjunto de limitages auditivas que precisam ser superadas.

b) Um fendmeno biolégico determinado pelo grau de surdez.

¢) Um conjunto de préticas, valores, crencas e tradicdes compartilhadas pela comunidade surda.
d) Um processo de adaptacao dos surdos a cultura ouvinte.

Gabarito: ¢
Comentério: A cultura surda é socialmente construida, baseada na Libras, nas formas de expresséo, arte e
organizacgdo social da comunidade surda, indo muito além da deficiéncia auditiva.

2. Qual afirmacéo reflete corretamente a funcdo da Libras no contexto da cultura surda?

a) A Libras é uma linguagem complementar usada apenas por surdos com surdez total.

b) A Libras € a principal ferramenta de alfabetiza¢@o dos surdos na cultura ouvinte.

¢) A Libras € um recurso terapéutico exclusivo para crian¢as com surdez.

d) A Libras é o principal elemento de expressédo, comunicagéo e identidade da cultura surda.

Gabarito: d
Comentério: A Libras é fundamental para a comunicacédo e a construcéo da identidade surda, sendo mais do
que uma ferramenta, mas sim um pilar da cultura surda.

3. Sobre aidentidade surda flutuante, é correto afirmar que:

a) Envolve uma conex&o profunda com a cultura surda, mas sem uso da Libras.

b) Representa surdos que rejeitam a cultura surda e buscam se identificar apenas com a cultura ouvinte.
c) Reflete um estagio de transicdo plena entre a cultura ouvinte e a surda.

d) Diz respeito a surdos que ndo tém qualquer dificuldade de comunicacao.

Gabarito: b
Comentério: A identidade surda flutuante caracteriza-se por ndo haver identificagao plena com nenhuma das
culturas, sendo comum a valorizac¢ao da cultura ouvinte em detrimento da surda.

4. A identidade surda de transicao é frequentemente vivida por:

a) Surdos que sempre viveram em comunidades surdas.

b) Surdos que rejeitam completamente a lingua oral.

¢) Surdos de familias ouvintes que s6 conhecem a Libras na fase adulta.
d) Pessoas ouvintes que aprendem Libras por escolha propria.
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Gabarito: ¢
Comentéario: Surdos que crescem em familias ouvintes e entram em contato com a Libras tardiamente vivem
uma identidade de transi¢ao, entre a cultura ouvinte e a surda.

5. A auséncia da Libras nas escolas publicas brasileiras é apontada como:

a) Uma medida legal prevista pela LDB.

b) Um avanco na cultura inclusiva, evitando a segregacao dos surdos.
¢) Uma falha que compromete a inclusdo e o respeito a diversidade.

d) Uma estratégia para manter a comunicacao unificada em portugués.

Gabarito: ¢
Comentério: A falta de Libras nas escolas publicas é vista como uma lacuna séria, que prejudicaainclusdo e o
respeito as identidades surdas.

6. A identidade surda hibrida, segundo o texto, refere-se a:

a) Pessoas que rejeitam qualquer forma de identidade surda.

b) Individuos que usam exclusivamente a Libras desde o nascimento.

¢) Surdos que transitaram entre diferentes formas de comunicacao e percep¢ao sonora.
d) Criangas ouvintes bilingues em portugués e Libras.

Gabarito: ¢
Comentério: A identidade hibrida é de pessoas que perderam a audi¢do ao longo da vida e que combinam o
uso de aparelhos auditivos com o aprendizado da Libras.

7. Sobre o papel da familia no processo de construcao da identidade surda da crianga, é correto afirmar:

a) A aceitacdo precoce da surdez e 0 acesso a Libras contribuem para o desenvolvimento comunicativo da crianca.
b) O uso exclusivo de aparelhos auditivos elimina a necessidade de Libras.

¢) A cultura surda néo deve ser apresentada até a adolescéncia para evitar conflitos.

d) O desenvolvimento da fala dispensa apoio fonoaudiolégico quando ha surdez severa.

Gabarito: a
Comentério: O texto destaca a importancia do apoio da familia e o acesso precoce a Libras, junto com
acompanhamento profissional, como fatores essenciais para aincluséo e o desenvolvimento da crianca surda.

8. A identidade surda embaracada é marcada por:

a) Forte conexdo com ambas as culturas, ouvinte e surda.

b) Negacéo total da surdez por parte do individuo.

¢) Dificuldade de comunicacdo e desconexdo com ambas as culturas.
d) Uso exclusivo da Libras com dominio da cultura ouvinte.

Gabarito: ¢
Comentério: A identidade embaragada ocorre quando a pessoa néo se identifica nem com a cultura surda, nem
com a ouvinte, enfrentando barreiras na comunicacdo e isolamento cultural.

9. A cultura surda é definida como:

a) Um grupo homogéneo de individuos com deficiéncia auditiva.

b) Um conjunto de praticas individuais relacionadas a surdez.

¢) Um sistema bioldgico relacionado a perda auditiva.

d) Um sistema social, cultural e linguistico construido por surdos em torno da Libras.
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Gabarito: d
Comentario: A cultura surda € uma construgao social, baseada na Libras, nas praticas, valores e vivéncias da
comunidade surda, e ndo se reduz a deficiéncia auditiva.

10. O reconhecimento da Libras como meio de comunicacgao:

a) E irrelevante para a construco da identidade surda.

b) Reforca o processo de incluséo e a valorizacao da cultura surda.
¢) Impede a alfabetizacdo em portugués.

d) Favorece apenas a comunicagao entre surdos.

Gabarito: b
Comentério: O reconhecimento da Libras como lingua oficial é essencial para a inclusdo social, o respeito a
identidade surda e a valorizacdo da cultura da comunidade surda.

Identidade e especificidades do trabalho docente

A identidade é um processo que emerge da percepcdo que temos sobre n6s mesmos como sujeitos histéricos,
construida de acordo com o contexto, as vivéncias e as relagdes que cada pessoa estabelece com os outros e com o
mundo. Este texto objetiva identificar e analisar os fatores que influenciaram na constituicdo da identidade docente e
as suas implicagcdes nas praticas educativas de um grupo de professores do ensino superior de uma universidade
comunitaria. A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, de carater descritivo, por meio de uma entrevista
semiestruturada. Os professores foram questionados de forma que pudessem rememorar sua trajetéria de vida pessoal
e profissional. Para esta investigacdo, encontramos aportes teéricos nos estudos acerca da tematica “identidade
profissional” na obra de Dubar (2005) e sobre a formacao do professor do ensino superior em Pimenta e Anastasiou
(2014), entre outros autores. A analise dos dados foi fundamentada na Analise Textual Discursiva de Moraes e Galiazzi
(2016), que propbe trés momentos: desmontagem dos textos, estabelecimento das relacdes e captacdo do novo
emergente. De acordo com as afirmacfes dos professores, analisadas a luz do referencial teérico, consideramos que
o professor tem seu ingresso na docéncia do ensino superior pelo perfil investigativo, tornando sua iniciacdo repleta de
inseguranca pela falta de conhecimentos especificos da docéncia. Esse profissional vai constituindo-se e identificando-
se com a profissdo no decorrer da trajetéria docente pelos saberes préticos, resultantes das interagdes humanas
estabelecidas no cotidiano académico. Tais saberes necessitam ser refletidos criticamente segundo os referenciais do
campo da educacéo. Por isso, sdo necessarios, no ambito da instituicdo, processos de profissionaliza¢do continuados
gue possibilitem que os saberes da pratica sejam problematizados e reconstruidos pelos professores, tanto individual
como coletivamente.

Havia uma menina que refletia em seu espelho a sua face e de outras pessoas também. Como uma colcha de retalhos,
era o seu reflexo. Cada pedaco de pano representava um rosto, com todas as suas histdrias e fantasias. Colcha esta,
gque nunca estava pronta, por mais que gastasse dias a borda-la... Michele Mendes Maranhao Queiroz

Assim como uma colcha de retalhos sempre inacabada, construimo-nos e nos reconstruimos. A constituicdo da
identidade emerge da percepcao que temos sobre nés mesmos como sujeitos histéricos, de acordo com o contexto, as
vivéncias e as rela¢fes que cada pessoa estabelece com os outros e com o0 mundo.

Na docéncia, de acordo com Pimenta e Anastasiou (2014, p. 77), a identidade se constroi:

[...] pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano, com base
em seus valores, em seu modo de situar-se no mundo, em sua histéria de vida, em suas representacdes, em seus
saberes, em suas angustias e anseios, no sentido que tem em sua vida o ser professor.

No ensino superior, entretanto, esse processo identitario do professor possui alguns elementos que o diferencia dos
docentes de outros niveis de ensino. A principal diferenca é relativa a formacao profissional: a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacgdo Nacional (LDB) estabelece que ela se constitua em nivel de pés-graduacgédo (Brasil, 1996). No ensino
superior, 0s requisitos se distinguem da educacéo bésica pela especificidade da formagédo docente. Enquanto na
educacéao basica o professor precisa ser formado em curso de licenciatura na area de atuagdo, no ensino superior, a
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lei estabelece que o professor devera possuir diploma de curso de pds-graduacéo stricto sensu em nivel de mestrado
e/ou doutorado para exercer a sua profisséo.

Os cursos desse nivel, entretanto, possuem um viés fortemente focado na pesquisa e ndo garantem a formacao
pedagogica e humana necessaria para o exercicio de uma atividade extremamente complexa que € a docéncia. Assim,
0 ingresso nas instituicdes de ensino superior é privilegiado pela pesquisa e ndo pela formagédo para a docéncia
propriamente. Esse professor vai para a sala de aula com o dominio dos conteldos especificos da sua area e
desempenha seu papel com base no que vivenciou até 0 momento como aluno, ou seja, utiliza a imitacao fundamentada
nas experiéncias que teve com os professores que passaram pela sua trajetdria formativa. Nessa sistematica, a
formacao inicial esta voltada para os conhecimentos cientificos e para a pesquisa, uma vez que os curriculos dos
cursos stricto sensu, na atualidade, estdo direcionados para a formacao do pesquisador. Nesse sentido, Pimenta e
Anastasiou (2014, p. 190) concluem que “ser um reconhecido pesquisador, produzindo acréscimos significativos aos
quadros tedricos existentes, ndo é garantia da exceléncia no desenvolvimento pedagdgico”.

Ser um eximio pesquisador ndo basta para garantir a aprendizagem dos estudantes, pois a docéncia requer também
conhecimentos voltados para a construcéo do fazer pedagégico. Para Pimenta e Anastasiou (2014, p. 15):

[...] ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagogicos, educacionais, sensibilidade da experiéncia,
indagacéo tedrica e criatividade para fazer frente as situagdes Unicas, ambiguas, incertas, conflitivas, e, por vezes
violentas, das situa¢fes de ensino.

Nesse contexto, a questdo que buscamos responder é: como o professor do ensino superior, que ndo possui na sua
formagéo inicial fundamentos acerca da docéncia, constrdi a sua identidade profissional?

Objetivamos, com este trabalho, identificar e analisar os fatores que influenciaram na constituicdo da identidade docente
e as suas implicac6es nas praticas educativas de um grupo de professores do ensino superior de uma universidade
comunitéria.

Em resposta a questdo da pesquisa, apresentamos, na parte introdutdria, a problematica investigativa e os seus
objetivos. Na sequéncia, expomos os caminhos metodolégicos que foram percorridos para alcancar os objetivos
propostos. Posteriormente, analisamos os motivos que levaram os professores entrevistados a docéncia do ensino
superior, bem como as suas trajetérias e as mudancas que ocorreram nas suas praticas educativas. Discutimos a
constituicdo da identidade docente e a pratica educativa e, nas consideracdes finais, sintetizamos os elementos
constantes desta pesquisa.

Caminhos metodol6gicos

A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, pois atende as caracteristicas elencadas por Bogdan e Biklen (1994):
o investigador teve papel essencial e os dados foram coletados no contexto por meio do contato direto com os
investigados; a investigacao foi descritiva, sendo os dados transcritos e analisados de forma minuciosa, respeitando
todos os detalhes; a énfase da pesquisa se deu no processo, focando 0 modo como as definicées se formaram; a
analise dos dados ocorreu de maneira indutiva, pois as abstracdes foram construidas & medida que os dados foram
agrupando-se e sendo analisados; e o significado que os entrevistados atribuiram aos fenémenos foi aprofundado.

Para alcancar o objetivo, por meio de uma entrevista semiestruturada, questionamos os professores de forma que
pudessem rememorar suas historias de vida pessoal e profissional. As questBes foram pautadas nos seguintes
aspectos: 0s motivos que os levaram a docéncia no ensino superior; a sua trajetoria formativa; e as transformacgées
gue ocorreram na sua pratica educativa durante a trajetoria docente. Conforme Mourifio-Mosguera (1975, p. 95-96),
o professor:

[...] tem um passado histérico que se mede, ndo apenas num relato subjetivo, mas, e principalmente, nas experiéncias
realizadas e nas acfes que conseguiu desencadear através de comportamentos sucessivos. A histéria do individuo
parece fundamental para entender o significado de sua profisséo.

Além do sentido atribuido a profissdo, a histéria de vida pode auxiliar na compreensdo das acbBes docentes.

Para Freitas (2014, p. 25):

[...] o trabalho de rememorizacao realizado na histéria de vida por professores pode trazer-lhes pistas importantes sobre
sua pratica docente, fornecendo elementos para a compreensao de aspectos constitutivos de sua vida profissional.

FOCO NA VAGA - PND



https://www.scielo.br/j/rbeped/a/4BKbgc6L3B5GPxP98RwfsDr/#B19_ref
https://www.scielo.br/j/rbeped/a/4BKbgc6L3B5GPxP98RwfsDr/#B19_ref
https://www.scielo.br/j/rbeped/a/4BKbgc6L3B5GPxP98RwfsDr/#B19_ref
https://www.scielo.br/j/rbeped/a/4BKbgc6L3B5GPxP98RwfsDr/#B3_ref
https://www.scielo.br/j/rbeped/a/4BKbgc6L3B5GPxP98RwfsDr/#B17_ref
https://www.scielo.br/j/rbeped/a/4BKbgc6L3B5GPxP98RwfsDr/#B9_ref

PND - FORMACAO GERAL DOCENTE (COMUM A TODAS AS AREAS ESPECIFICAS)

A andlise das entrevistas com os professores foi fundamentada na Andlise Textual Discursiva de Moraes e Galiazzi
(2016). De acordo com os autores, essa analise € um processo que passa por varias etapas, iniciando-se pela
desconstrucdo dos textos e unitarizacdo, momento em que os textos foram separados por unidades de significado,
passando por um processo de estabelecimento de categorias, denominado “categorizagao”, constituindo os metatextos
analiticos que compuseram 0s textos interpretativos. Esse processo constitui uma:

[...] ferramenta mediadora na producao de significados e por isso, em processos recursivos, a analise se desloca do
empirico para a abstracdo tedrica, que sé pode ser alcancada se o pesquisador fizer um movimento intenso de
interpretacdo e producdo de argumentos. (Moraes; Galiazzi, 2006, p. 118).

Na instituicdo investigada, grande parte dos professores € composta de profissionais liberais que possuem formacéo
especifica na sua érea, em cursos de pés-graduacao stricto sensu, de acordo com o que prevé a legislagao vigente: “a
preparacao para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel de pés-graduacao, prioritariamente em programas
de mestrado e doutorado” (Brasil, 1996, p. 27839). As pesquisas na area da formacdo no ensino superior, entretanto,
apontam para a caréncia da formacao pedagdgica nesses cursos, uma vez que estdo mais focados em qualificar o
pesquisador, sem a preocupagédo de formacao para o exercicio da docéncia (Pimenta; Anastasiou, 2014).

Para alcancar os objetivos da pesquisa, foram definidos critérios de selecdo dos participantes: cursos distintos quanto
a area que lecionam na universidade, e professores de cursos que representassem as trés grandes areas do
conhecimento (curso de Administracao, representando a area de Ciéncias Exatas; Enfermagem, representando a area
de Ciéncias Bioldgicas; e Pedagogia, as Ciéncias Humanas). Todos os professores dos trés cursos foram convidados
a participar do estudo, perfazendo um total de 30 - destes, 18 aceitaram colaborar com a pesquisa, 3 homens e 15
mulheres. As entrevistas foram realizadas no segundo semestre de 2018. As informag8es quanto a formagdo e ao
tempo de atuacao no ensino superior séo apresentadas no
Sujeitos da pesquisa - professores entrevistados.

Relativamente a formacgéo pedagdgica, apenas um professor disse ndo possuir cursos nesse campo, 0os demais relatam
ter realizado, em algum momento de sua carreira, algum curso que considera essa formacao, entre cursos de mestrado,
especializacdes na area e formacdes continuadas oferecidas pela instituicdo em que atuam. Apenas 0s professores
com cursos de licenciatura possuem formagéo pedagogica na sua formacéo inicial.

Esta pesquisa, por envolver seres humanos, foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP)! para garantir o
cumprimento das exigéncias éticas e cientificas, obtendo o parecer favoravel ao seu desenvolvimento. Os preceitos
éticos de sigilo e anonimato dos pesquisados foram resguardados por meio do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Dessa forma, ndo tiveram seus nomes revelados e serdo identificados ao longo do texto como P1,
P2... P18.

Escolha da profissdo: motivos que levaram a docéncia no ensino superior

A escolha pela profissdo é um dos fatores determinantes na constituicdo da identidade docente. Essa decisdo nem
sempre é tomada de forma tranquila, pois ela é permeada por fatores que muitas vezes sao conflitantes entre si, como
a identificacao pessoal, as influéncias familiares, a situacao econémica, a oportunidade de empregabilidade e outros
motivos que vao além da opcdo pessoal ou da predestinacdo a docéncia, principalmente no ensino superior que, na
maioria dos casos, exceto nas areas das licenciaturas, teve sua formacao inicial voltada para uma area especifica do
conhecimento da profissdo escolhida.

Ao abordar os motivos que levaram a docéncia no ensino superior, cabe um paréntese para a constituicao pessoal
agregando sentido as escolhas profissionais. Isaia (2000, p. 21) destaca que o professor “[...] € uma pessoa que se
constréi nas relagfes que estabelece com os outros que lhe séo significativos, com a histéria social que o permeia e
com sua propria histéria”. Na mesma diregdo, NOvoa (2007, p. 17) enfatiza que ndo é possivel separar o pessoal do
profissional: “aqui estamos nds. Nos e a profissdo. E as opgdes que cada um de nds tem de se fazer como professor,
as quais cruzam a nossa maneira de ser com a nossa maneira de ensinar’. A histéria de vida dos professores e os
motivos que os levaram a docéncia parecem fundamentais para entender o significado da sua profisséo e da sua pratica
educativa.

E comum identificar, na fala dos professores do ensino superior que ja tiveram uma trajetéria formativa em um campo
diferente da docéncia, afirmagbes como: “Na minha carreira, eu ndo tinha esse sonho; eu nunca tinha pensado em
entrar para a carreira docente” (P2), “eu ndo queria ser professora, eu queria atuar no centro de pesquisa, até por isso,
a opcgao de fazer bacharelado” (P4), “nao tinha tanta vontade assim, de dedicar parte da minha profissao para o ensino”
(P4), “nao foi algo que eu imaginei para mim” (P5), “primeiro descobri que eu ndo queria dar aula” (P13). Tais afirmagdes
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denotam uma néo identificacdo a priori com a docéncia e agucam ainda mais a investigacdo das raz8es que levaram
esses profissionais as salas de aula de uma universidade.

Dentre os motivos elencados pelos professores entrevistados, podemos destacar os seguintes: o financeiro, o gosto
pelos estudos, a pés-graduacao, a pesquisa, a possibilidade de relacionar teoria com pratica, a influéncia familiar, o
compromisso com a mudanca e a troca com 0s alunos. Ao analisarmos mais detalhadamente as respostas, agrupamos
0s motivos, e a grande maioria, além do financeiro e da influéncia familiar, possui um perfil investigativo, de busca
constante pelo conhecimento.

Os professores que apontaram os motivos financeiros foram apenas dois. Eles sdo formados nas areas da licenciatura
e justificam alegando que no ensino superior 0s professores sdo mais valorizados financeiramente.

Eu sempre quis me dar bem na vida e eu sempre soube também que o professor o salario € bem complicado. O
financeiro veio em primeiro lugar, e ai fez com que eu fizesse o mestrado e entdo tentasse o Unico concurso que eu fiz
a nivel superior, nunca mais eu fiz nenhum outro concurso. Sempre gostei muito de trabalhar aqui, me satisfiz
financeiramente, emocionalmente, profissionalmente sou muito bem-sucedida, gracas a Deus (P1).

O ensino fundamental e o ensino publico, ele é gratificante enquanto retorno que se tem de pessoas, de criancas, de
aluno, mas o lado financeiro é algo que pesa muito, principalmente na nossa regido, a questdo de concurso publico
estadual e de ensino superior, nem se compara a questao do salario (P8).

Os professores buscaram no ensino superior uma possibilidade de melhorar suas condi¢des financeiras, pois ja
atuavam na docéncia em outros niveis e destacam sua realizacdo profissional em continuar na docéncia, porém, com
uma melhor valorizac¢éo salarial.

Quanto a influéncia familiar, trés entrevistados manifestaram que enveredaram pelo caminho da docéncia para
acompanharem a trajetdria de familiares que ja atuavam na area.

Eu tenho mae professora, tias professoras. Aquela coisa, desde a infancia, a gente brincava de ser professora e ensinar
as colegas e as vizinhas, entdo, fazia sempre isso (P12).

Meu irm&o j& era professor e ele sempre me instigava a participar de grupos de pesquisa, a parte de se envolver com
os professores, participar em eventos para estar se atualizando (P15).

Na verdade, eu tenho influéncia familiar. Porque as minhas tias, todas, a minha mae, ela tem cinco irmas, as cinco
irmas séo professoras (P18).

Ao analisarmos as falas, concordamos com Dubar (2005), quando afirma que a identidade é um processo que emerge
da negociacado entre aspectos biograficos e relacionais, que articula a histéria de vida do sujeito, de pertencimento e
identificacdo com suas raizes, com a atribuicdo que o outro Ihe confere, pois observamos que os motivos foram além
da influéncia familiar:

E eu ia junto com a méae, nas aulas dela. E dai eu comecei: quem sabe, entédo, eu quero ser professora, também, de
Educacéo Fisica. E dai resolvi fazer Educagéo Fisica (P12).

Na universidade federal, eu tive outras oportunidades, o que me direcionou mais ainda ao gostar de estar la ensinando,
de estar ajudando colegas, foi a participagdo de projetos externos, tanto de pesquisa como de extensdo. Entéo, isso
voltou o desejo que eu finalizei a graduacao ja com foco, com objetivo de fazer o mestrado para a docéncia, que € o
mestrado académico (P15).

Mas na graduacao, em relacéo a formacao, eu tive muito envolvimento com a academia, sempre participei de projetos
de pesquisa e extensdo. Sempre fui muito envolvida, desde o primeiro semestre. E eu sabia, desde quando eu entrei
na faculdade, que eu queria a docéncia, entdo, eu sempre procurei me qualificar em relacdo a isso, sempre fui monitora,
sempre 0s projetos que eu estava envolvida, eles tinham algo de palestras ou sempre com o publico (P18).

Na fala de P12, observamos que ela possuia influéncia familiar, porém, o que fez com que optasse por um curso de
licenciatura em Educacéo Fisica foi a observagéo da pratica de sua mée. De acordo com Freitas (2014, p. 109), “a
concretizacdo da identidade do individuo se da no seu tempo vivido, na articulagdo do que é e do que nao é; das
experiéncias passadas e presentes e do que imagina que sera o futuro”.
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Da mesma forma, P15 e P18, além de possuirem familiares docentes, manifestaram que o desejo pela profissao
despertou no meio académico, por intermédio de suas vivéncias com projetos com 0s quais se envolveram na
universidade.

Os argumentos dessas professoras se aproximam da categoria “perfil investigativo”, que emergiu dos motivos que
todos os demais pesquisados elencaram: o gosto pelos estudos, a pds-graduacdo, a pesquisa, a possibilidade de
relacionar teoria com pratica, 0 compromisso com a mudanca e a troca com os alunos.

Os motivos elencados pelos professores evidenciam que pesquisa e pratica na docéncia estéo interligadas. De acordo
com Boff e Del Pino (2018, p. 277):

[...] a pesquisa ndo esta separada da prética, pelo contrério, ela é inerente ao trabalho docente. A pesquisa qualifica o
ensino, desenvolve a autonomia docente e produz conhecimento sobre e na acdo préatica na sala de aula.

O gosto pelos estudos aproximou P2 da docéncia do ensino superior:

Eu sempre tive muito gosto por estudar, de forma bastante modesta e humilde, eu sempre fui bem e gostei de estudar,
na minha vida. A vida foi me encaminhando para algumas coisas e nisso surgiu a possibilidade de eu fazer o mestrado,
e ai eu agarrei isso e segui isso com toda forca que eu tinha. E, depois, eu, realmente, me encontrei. Eu gosto muito,
sou apaixonado pela area académica (P2).

Aproximamos o comentario de P2 ao que preconiza Freire (1996) sobre o ensinar e a exigéncia da consciéncia do
inacabamento. O oficio de professor requer uma atitude de permanente busca e reconstrucéo.

Do mesmo modo, a paixdo pelos estudos e a formacgéo stricto sensu foram os motivos apontados por P3 e P6:

Eu entrei, consegui ingressar no mestrado e pela minha colocacgéo eu consegui a bolsa. E ai que eu tive esse contato
com a docéncia, dentro do estégio, que foi obrigatdrio. E estudar, eu sempre gostei bastante de estudar (P3).

Como eu tenho objetivo de fazer doutorado e na minha anélise, para fazer um doutorado conta muito vocé estar em
sala de aula, entdo, isso também foi um dos fatores. Talvez, ndo para 0 comeco preponderante, e agora hem tanto,
porque o que que me leva a estar mais proximo da sala de aula? E o fato que eu sempre gostei de estudar. Na minha
area, obviamente, e isso, eu vi que foi um diferencial para mim, muito grande, o fato de eu estar em sala de aula e exige
gue eu retome conceitualmente toda aquela minha formag¢é@o bem técnica mesmo e aprofunde, e isso foi um ganho
fundamental. Entéo, isso, somado a esses dois fatores, eu acho que é o que mais me impulsionou a seguir essa
trajetdria (P6).

Nos seus argumentos sobre a vinculacdo dos seus estudos de doutorado a pratica docente, P6 sugere as contribuicdes
de Zeichner (1998), que, por meio dos seus estudos, busca aproximar o mundo dos professores pesquisadores com
0 mundo dos professores académicos. Para o autor, é necessario reconhecer o conhecimento da pratica como passivel
de teorizacdo, mediante a discussédo, a analise e a pesquisa. Na mesma linha de pensamento, Tardif (2014, p. 239)
defende que para os professores, sendo sujeitos do conhecimento, é necessario “[...] o esforco de se apropriarem da
pesquisa e de aprenderem a reformular seus préprios discursos, perspectivas, interesses e necessidades individuais
ou coletivas em linguagens suscetiveis de uma certa objetivagdo”. Dessa forma, os professores de profisséo
assumiriam um espaco nos dispositivos de pesquisa, assumindo-se como sujeitos produtores do conhecimento.

P5 e P13, além da experiéncia com o mestrado, trazem um elemento novo: a possibilidade que a docéncia promove
de articular teoria e pratica, posto que esses professores ja tinham experiéncia pratica nas suas areas de formagéo:

Eu acabei me encontrando em muitas coisas e a ideia de juntar a teoria la da sala de aula com a pratica que durante
todo esse tempo, eu tenho pratica em empresas privadas, eu acho que a unido dessas duas esferas é positiva (P5).

A caminhada e a experiéncia também do mestrado, por conta de estdgios, e descobri todo esse mundo académico,
essa relacdo com os alunos, mas sempre ligada a questdo da vivéncia prética. Isso foi muito impressionante na minha
vida, assim, essa relacao (P13).

Trazer a sua bagagem de experiéncia profissional e aproxima-la da docéncia parece ser um dos motivos que levaram
esses professores a ingressarem na docéncia universitaria. Essa experiéncia, porém, esta ligada ao contetdo da area
de atuacéo profissional e ndo propriamente aos conhecimentos especificos da docéncia.
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Esse perfil investigativo que constatamos com as falas dos professores esta muito mais atrelado as caracteristicas da
pesquisa do que da docéncia. A pesquisa tem papel fundamental na universidade, dada a importancia pela busca,
ampliacdo e sistematizacdo do conhecimento perante as demandas da humanidade. E, entretanto, apenas um dos
pilares da universidade. A Constituicdo Federal estabelece o principio da indissociabilidade entre ensino-pesquisa-
extensdo no ambito da universidade (Brasil, 1988). A articulacdo desses trés elementos é um dos desafios propostos
para a universidade atualmente, que visa provocar mudancas significativas no processo de ensinar e aprender no meio
académico. Portanto, os motivos de ingresso na docéncia foram pelo viés da pesquisa, mas a sua atividade docente
envolve a integracéo do ensino, da pesquisa e da extensao.

A pesquisa esta presente na pratica educativa do professor universitario. De acordo com Severino (2008), 0 processo
de ensino-aprendizagem é sustentado por uma permanente atividade de constru¢cdo do conhecimento, no qual a
docéncia é praticada mediante uma postura investigativa. Para o autor, sdo dois 0s motivos pelos quais o professor
necessita se envolver com a pesquisa: “primeiro, para acompanhar o desenvolvimento histérico do conhecimento,
segundo, porque o conhecimento so se realiza como constru¢ao de objetos” (Severino, 2008, p. 14). Na mesma linha,
0 autor argumenta que néo se trata de transformar as instituicdes de ensino superior em institutos de pesquisa, mas de
ensinar pela mediagao do pesquisar, “mediante procedimentos de construgao do objeto que se quer ou que se necessita
conhecer, sempre trabalhando a partir das fontes” (Severino, 2008, p. 22).

Na perspectiva de Severino (2008), assume-se a pesquisa como parte do processo formativo do académico, e cabe
ao professor a tarefa de iniciar os estudantes no processo epistémico, garantindo ao aprendiz o dominio do préprio
processo de construcdo do conhecimento.

Considerando os fundamentos apresentados por Severino (2008), reconhecemos que o professor que escolheu a
docéncia no ensino superior por possuir um perfil investigativo estaria, em tese, mais motivado/preparado para conduzir
um processo de ensino-aprendizagem significativo mediado pela pesquisa. No entendimento de Pimenta e Anastasiou
(2014), entretanto, os procedimentos didaticos conservadores baseados em concepcfes de um saber inquestionavel
persistem com mais intensidade no ensino superior e, portanto:

[...] ndo se associa com o dinamismo proprio resultante aos processos de pesquisa, centrados na historicidade, na
problematizacdo, na elaboracédo e levantamento de hip6teses, na busca do novo, no desenvolvimento de habilidades
de atencao, na criacdo de novas respostas a problemas existentes até mesmo mediante a revisédo de diferentes teorias
explicativas da realidade. Na docéncia universitaria, essa fragilidade do ensinar é reveladora da incapacidade de
associacao da acao de pesquisar com a acao de ensinar, o que conduz a docéncia a ser identificada muito mais com
a atividade de pesquisa do que com a de ensino. (Pimenta; Anastasiou, 2014, p. 228).

Para cumprir com as func¢des da universidade elencadas por Pimenta e Anastasiou (2014, p. 163):

[...] criagdo, desenvolvimento, transmissao e critica da ciéncia, da técnica e da cultura; preparacdo para o exercicio de
atividades profissionais que exijam a aplicacdo de conhecimentos e métodos cientificos e para a criacao artistica; apoio
cientifico e técnico ao desenvolvimento cultural, social e econémico das sociedades [...].

€ preciso que os professores possuam mais do que um perfil investigativo e o dominio de técnicas de pesquisa. Ensinar
€ uma atividade complexa que exige do professor “[...] conhecimentos cientificos, pedagdgicos, educacionais,
sensibilidade da experiéncia, indagacao tedrica e criatividade [...]” (Pimenta; Anastasiou, 2014, p. 15).

As motivacbes que os levaram a docéncia do ensino superior sdo importantes para a problematizacdo da pratica
educativa do professor universitario, pois revelam seus interesses e suas expectativas em relacdo a profissdo. Existem
outros fatores essenciais que precisam ser considerados na discusséo da constituicdo da identidade docente, como a
experiéncia das primeiras aulas do professor ingressante, a acolhida da instituicdo e dos colegas, as formacgfes
ofertadas e as vivéncias durante a trajetoria docente.

Trajetéria docente: que mudangas ocorreram no caminho?

O ser humano se constitui nas relagdes ao longo de sua vida. No mesmo sentido, a formac¢éo docente vai sendo
construida em diferentes espacos e tempos ao longo da carreira, ou seja, € um processo que se desenvolve no decorrer
da trajetéria docente por intermédio das relacdes estabelecidas com o0 meio e com os outros. De acordo com Moita
(2007, p. 115), “ninguém se forma no vazio. Formar-se supde troca, experiéncia, interac¢des sociais, aprendizagens,
um sem-fim de relagdes”.
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Na perspectiva do formar-se continuamente, os pesquisados relataram suas primeiras aulas no ensino superior e as
transformag6es que ocorreram no decorrer do caminho, refletindo suas praticas na atualidade.

Sobre as primeiras experiéncias como docentes, grande parte dos entrevistados relatou o sentimento de inseguranca:
“eu entrei muito nervosa, muito insegura, com medo de n&o saber responder os alunos” (P1). P2 se questiona quanto
as suas condicdes para exercer a docéncia: “sera que eu teria condigdes efetivamente? [...] E daqui a pouco, talvez,
como eu sou da Administragdo, eu também ndao me achava, assim, tdo preparado enquanto docente para dar aula”
(P2).

Nas palavras de P5 e P15, é possivel perceber como foi marcante o ingresso na docéncia, no que diz respeito a falta
de formacéo inicial:

Foi um horror, porque eu peguei a pior turma quando eu entrei, sem preparo nenhum. Eu ndo sabia nem como comegar
uma aula. Naquela época as turmas eram muito grandes, e eu peguei uma turma considerada na época um problema
dentro do curso (P5).

Eu sai arrasada, eu ndo consegui alcancar o meu objetivo, o planejamento todo que eu fiz ha uma semana atras néo
alcancei, eu sai péssima da sala de aula por isso, pela quantidade de aluno, por eu néo ter conseguido dominar (P15).

N&o foram diferentes as experiéncias de P6, P7 e P18. O sentimento de inseguranca predominou nesse primeiro
contato com a docéncia.

Um pouco perdido, a questédo do time, tanto tempo de exposi¢céo, das intervencdes, tinha aquela dificuldade de achar
o tempo certo (P6).

Eu acho que foi um momento de muito nervosismo, muita inseguranca, uma turma grande, uma turma com alunos que
falavam, me questionavam muito (P7).

Eu nao tinha experiéncia, era tudo novo, eu tinha medo, as vezes, de falar alguma coisa e ndo dar conta daquilo que
eu estava falando e isso serviu, nas primeiras aulas, serviu muito para ver que eu preciso realmente me preparar e
estar, sim, inteiramente, pronta para dar aula, e foi 0 que me motivou a estudar (P18).

Os depoimentos dos professores quanto as suas primeiras aulas no ensino superior denotam a inseguranca de encarar
a docéncia sem uma “preparacgao” prévia para isso. Fica evidente nas suas falas a caréncia de uma formac&o inicial
voltada para os fundamentos da docéncia.

Huberman (2007), estudioso do ciclo de vida dos professores, salienta que o professor iniciante, ou seja, aquele que
se encontra nos trés primeiros anos de carreira, passa por um periodo de sobrevivéncia ou “choque do real”, no qual
se confronta com a complexidade da docéncia:

[...] o tactear constante, a preocupagéo consigo proprio (“‘Estou-me a aguentar?”), a distancia entre os ideais e as
realidades quotidianas da sala de aula, a fragmentacdo do trabalho, a dificuldade em fazer face, simultaneamente, a
relacdo pedagdgica e a transmissdo de conhecimentos, a oscilagdo entre relagbes demasiado intimas e demasiado
distantes, dificuldades com alunos que criam problemas, com material didactico inadequado etc. (Huberman, 2007, p.
39).

Esses fatores elencados pelo autor séo enfrentados pelo professor iniciante diante do oficio da profissdo. P17 expressa
esse “choque do real”: “o dominio do conteldo eu tinha, o que eu nao tinha era dominio de sala de aula. Entao isso foi
chocando, assim, trabalhar com uma turma de 40 alunas, isso te assusta um pouco”. O professor do ensino superior
possui um agravante perante essa situacdo: ele ndo tem formacgdo especifica para a docéncia - pelo menos, os
egressos de cursos de bacharelado. Essa falta de formacgao especifica é reconhecida: “como eu sou da Administracéo,
eu também ndo me achava, assim, tdo preparado enquanto docente para dar aula” (P2). A sua formacgao inicial o
capacitou para ser administrador, e os cursos de mestrado e doutorado, como jA mencionamos, estdo mais voltados
para a formacédo do pesquisador. A docéncia e as suas caracteristicas especificas sé serdo problematizadas quando o
professor se deparar com uma turma de académicos. Isso nos faz compreender por que 0s primeiros contatos com a
sala de aula séo tdo trauméticos, conforme descrito nas falas dos entrevistados.

No tocante as mudancgas na pratica docente que ocorreram desde o ingresso na docéncia do ensino superior, 0s
professores foram unanimes em afirmar que suas praticas mudaram bastante no decorrer da trajetdria, € a maioria
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deles atribui a experiéncia a responsabilidade pelas transformagdes: “eu acho que primeiro essa questdo da
experiéncia, o acumulo da experiéncia, eu acho que nos deixa mais serenos” (P2).

A experiéncia que transformou as praticas dos professores é chamada por Tardif (2014) de saberes experienciais ou
praticos, que resultam do seu cotidiano profissional e do conhecimento do seu meio. Esses saberes, de acordo com o
autor, representam uma categoria de saberes, pois 0 saber do professor é “[...] plural, compdsito, heterogéneo, porque
envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer bastante diversos, provenientes de fontes
variadas e, provavelmente, de natureza diferente” (Tardif, 2014, p. 18). Compondo essa gama de saberes estdo os
experienciais, que “incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob forma de habitus e de habilidades, de saber-
fazer e de saber-ser” (Tardif, 2014, p. 39). A fala de P7 caracteriza bem tais saberes, inclusive quando menciona a
contribuicdo dos colegas para a sua formacao:

Hoje, eu me sinto muito mais segura, muito mais preparada, mais madura. Eu acho que eu me permito mais, eu digo
esse fazer, eu sou muito mais segura, com certeza, entdo isso me permite ter mais tranquilidade no planejamento das
aulas. Eu acho que essa caminhada é algo que eu venho adquirindo, na convivéncia com os colegas, eu aprendo muito.
Eu tive muitos colegas que contribuiram muito para a minha formagéo, a troca (P7).

Segundo os professores, a experiéncia trouxe seguranca e tranquilidade para sua atuagao no ensino superior: “uma
tranquilidade maior para lidar com o cotidiano da sala de aula, com perguntas, com comportamentos de alunos. Essa
parte, eu acho que a maturidade contribuiu bastante para eu poder lidar” (P3).

Os saberes provindos da experiéncia diferem dos saberes formais, como curriculares, disciplinares e académicos. Nos
estudos de Tardif (2014, p. 54), o saber experiencial é visto como um saber “formado por todos os demais, porém, [...]
retraduzidos, ‘polidos’ e submetidos as certezas construidas na pratica e na experiéncia”.

Concordamos com o0 autor nessa perspectiva, pois 0s entrevistados evidenciaram o lugar que os saberes da experiéncia
ocupam na sua constituicdo docente. Nas falas de P5, P8 e P10, o saber experiencial assume a caracteristica de um
saber interativo, produzido no ambito das interagGes entre professor e aluno: “jogo de cintura, maturidade, paciéncia,
porque hoje a gente utiliza muito a resiliéncia para poder conviver com tantas geragdes diferentes, tantos anseios” (P5).

Eu acho que eu acreditei mais e a confianca de que eu podia fazer a diferenc¢a, a confianca de que junto com aquelas
pessoas ali, eu poderia construir algo, essa sensacado de que realmente aquele projeto de aula de educacéo ia crescer,
tinha fundamento (P8).

E na medida que o tempo foi passando, eu fui vendo que: bom, nem sempre eu vou conseguir tudo, e eu vou ter que
adaptar inclusive dentro da aula, mas porque a discussao rende, e que leva até pra outros caminhos pra repensar, a
segunda aula, a terceira, e assim sucessivamente. E se antes isso era pra mim um fator de ansiedade, hoje eu ja levo
com tranquilidade, e eu ja consigo perceber o tempo e a avaliagdo (P10).

A partir das interacdes estabelecidas no cotidiano académico, os saberes vao sendo construidos e transformados no
decorrer da trajetoria, como declara P9: “Mas eu acho que em termos dessa experiéncia do conhecimento, do estudo,
tudo foi sendo construido passo a passo, sabe?”. Para Tardif (2014), essa interacdo é impregnada de normatividade e
afetividade e recorre a procedimentos de interpretacdo de situacfes rapidas, instaveis, complexas etc. Por isso os
saberes experienciais sdo significativos para a constituicdo docente e ao mesmo tempo complexos e dificeis de
sistematizacdo, porque emergem das interacdes estabelecidas com o objeto de trabalho do professor: o humano.

A experiéncia construida, para os professores entrevistados, mobilizou saberes sobre 0 humano e suas relagdes, a
exemplo do depoimento de P4:

Hoje eu tenho uma proximidade muito maior com os meus alunos do que no inicio [...]. Entdo, aos pouquinhos eu fui
aprendendo que a gente tem que conquistar a confianca dos alunos, isso € uma coisa que eu levo sempre,
principalmente agora, depois desse tempo. Entdo, quando eu conquisto a confiangca dos meus alunos, eu posso dar o
exercicio mais dificil que eles fazem, porque a medida que isso acontece essa conquista, eles sentem assim: eu vou
fazer, mas como eu tenho o apoio da professora, eu vou conseguir entender esse exercicio. Eu digo que ser professor

tem que existir essa interacao, essa troca de energia, essa troca de conhecimento (P4).

A aproximacgdo dos alunos, a relacdo de confianca e as trocas estabelecidas fazem parte das aprendizagens que a
professora construiu na constituicdo de sua trajetoria docente.
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Da mesma forma, P16 identifica as mudancas, do ponto de vista das relagdes humanas, que ocorreram na sua pratica
educativa:

[...] mas, também, aquele olhar, assim, da questdo dos alunos, do acompanhamento dos alunos, de ver as
necessidades deles, eu acho que é essa mudanga, que antes eu nao tinha, depois que eu fiz essa pés em docéncia
em saude, ela me descortinou muitas coisas (P16).

A transformacdo da professora, de acordo com o seu depoimento, deu-se apdés um curso de formacdo. O que,
entretanto, impulsionou-a para a busca por formacao foi o cotidiano académico, por meio das vivéncias e das relacdes
humanas que permeiam a pratica docente.

Para P11, as mudangas ocorreram na “conduta com os alunos pelas caracteristicas deles, pela faixa etaria, enfim,
entdo cada turma tem as suas especificidades e isso que € interessante, da gente ter esse olhar que a cada turma é
um processo novo, embora vocé tenha o mesmo conteudo”. Dessa forma, o trabalho docente pode ser definido como
“[---] um conjunto de interagdes personalizadas com os alunos, a fim de obter participagao deles em seu proprio
processo de formagéao e atender as suas diferentes necessidades” (Tardif; Lessard, 2014, p. 267).

Durante a trajetoria dos professores, as mudancas ocorreram também na maneira como eles concebem a avaliacéo:
“sobre os processos de avaliagdo, quando eu chego na universidade também tem todo um processo de conhecer
melhor esse campo, a forma como eu avaliava os alunos, e hoje, eu vejo uma diferenga muito grande” (P13).

O tema avaliacéo tem sido muito discutido tanto no ambito da educacao basica quanto no ensino superior. Ela faz parte
do processo de aprendizagem e objetiva principalmente qualifica-lo, embora nem sempre concebida a favor da
aprendizagem.

Sem a clareza do significado da avaliagdo, professores e alunos vivenciam intuitivamente praticas avaliativas que
podem tanto estimular, promover, gerar avanco e crescimento, quanto podem desestimular, frustrar, impedir esse
avanco e crescimento do sujeito que aprende. (Berbel et al., 2001, p. 8).

A avaliacdo, quando entendida com o objetivo de classificar, rotular ou como instrumento de coer¢éo, vai na contramao
da aprendizagem. Para Libaneo (1994), a avaliacdo ndo pode ser dissociada da aprendizagem, pois ela é um
componente do processo de ensino que visa qualificar os resultados para uma tomada de decisdo em relacdo ao
planejamento das atividades didaticas.

A complexidade do problema da avaliagéo é manifestada por P2, que a relaciona com sua formacao inicial profissional:
“a formacao ela é muito técnica. E, as vezes, coisas bem praticas: como fazer uma boa avaliagdo? Sao questdes que
a gente faz todo semestre, mas que precisam ser discutidas”.

Nesse sentido, o professor destaca a caréncia na sua formacao inicial de elementos que remetam a docéncia, a
exemplo da avaliacdo da aprendizagem, que possibilita a reflexao sobre o processo que envolve professor e académico
em busca do conhecimento. No decorrer da trajetéria docente, contudo, por meio das vivéncias praticas, essas
preocupacdes o fazem refletir sobre tais questdes e considerar necesséaria a discussdo dos temas no ambito da
universidade.

A docéncia na universidade é um processo de construcdo da identidade docente que, de acordo com Pimenta e
Anastasiou (2014), tem por base os saberes da experiéncia; mas, para que essa identidade se configure como
identidade epistemoldgica, esses saberes precisam ser refletidos criticamente a luz de referenciais do campo da
educacéo.

Segundo P17, esse processo ndo se estabelece em um determinado momento: “ndo se constitui um professor assim
da noite para o dia. As histérias, tudo isso vai agregando de um semestre para outro, o préprio conteudo”. P11
complementa: “na verdade, eu acho que esse processo muda sempre”.

Entre as mudancas que aconteceram no decorrer da pratica educativa estdo as metodologias empregadas pelos
professores. Eles destacam que, em decorréncia do perfil do aluno na atualidade e das inUmeras possibilidades de que
a tecnologia dispde, € preciso inovar nos métodos didaticos e citam que as melhores aulas que j4 desenvolveram sao
as que promovem a participacdo, a interacdo e a troca de conhecimentos, assim como as que conseguem vincular a
teoria com a pratica.
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E eu ndo consigo nem terminar o conteddo que eu tinha previsto no dia, porque eles perguntaram muito, porque eles
participaram, porque eles trouxeram contribuicdes. Isso para mim é um exemplo de uma aula que eu saio feliz,
pensando assim: hoje eu consegui fazer com que eles lembrem (P13).

Porque eu entendo assim, que no momento que tu traz o sentido para a aula, o porqué disso, aquilo tem um
aprendizado. No momento que aquilo ndo tem significado nenhum para o aluno, ndo vai dar em nada (P12).

Os professores relataram varias mudancas no decorrer de suas trajetérias. Essas transformacdes foram ocorrendo
pautadas nas experiéncias do cotidiano, mobilizando saberes sobre as relacées humanas, a interagdo com o outro e a
forma como percebem a avaliacdo e as metodologias. Contudo, essas mudancas fazem parte da construcdo da
identidade do docente do ensino superior e influenciam na sua prética educativa.

Constituicdo da identidade docente e a pratica educativa

O que distingue o ser professor universitario de outras profissées? Quem é o professor do ensino superior? Como ele
se constitui? Essas questdes buscam identificar o professor na sua profisséo. A identidade, todavia, nao é dada como
definitiva, ela € sempre construida. Trata-se de um processo pessoal e social, concebido a partir do eu pessoal e das
relacdes estabelecidas com os outros e com 0 mundo.

Para Dubar (2005), a identidade ndo € apenas a soma de processos internos e externos, mas uma negociacao
complexa, que ele define da seguinte forma:

[...] a identidade nada mais é que o resultado a um s6 tempo estavel e provisoério, individual e coletivo, subjetivo e
objetivo, biogréfico e estrutural, dos diversos processos de socializacdo que, conjuntamente, constroem os individuos
e definem as instituicbes. (Dubar, 2005, p. 136).

Para o autor, a identidade se constrdi com a articulacéo de dois processos heterogéneos: o biografico e o relacional. O
processo identitario biogréafico (identidade para si) € uma construcdo social e profissional realizada pelos individuos a
partir das categorias oferecidas pelas instituices sucessivas, como a familia, a escola e o0 mercado de trabalho. Ja o
processo identitario relacional (identidade para o outro) é o reconhecimento, “em um momento dado e no interior de
um espaco determinado de legitimacao, das identidades associadas aos saberes, competéncias e imagens de si
propostos e expressos pelos individuos nos sistemas de agao” (Dubar, 2005, p. 156).

A identidade, nessa abordagem sociolégica, portanto, € resultado da transacdo entre dois processos distintos. A
identidade para si € um processo subjetivo, no qual o individuo define o que ele é ou quer ser de acordo com as
construgbes vivenciadas segundo sua histéria de vida, ou seja, de pertencimento. A identidade para o outro € um
processo objetivo, que define o individuo sob o ponto de vista do outro, ou seja, de atribuigdo (Dubar, 2005).

Dessa forma, percebemos a constituicdo da identidade docente em relacdo ao intercruzamento de aspectos biograficos
e relacionais, resultante de um processo nao sé interno, mas também como resultado de suas interacfes estabelecidas
na sua trajetéria de vida pessoal e profissional. O que complementa Gatti (1996), quando afirma que o professor € um
ser em movimento, constituido por multiplos elementos que determinam o seu modo de ser profissional: seus valores,
suas crencas, suas atitudes, suas expectativas e seus interesses.

Com o intuito de compreender esse processo de construcdo da identidade, perguntamos aos professores como eles
se constituem enquanto docentes do ensino superior. Assim como relataram que as principais mudanc¢as na sua pratica
aconteceram no decorrer de suas trajetorias, por meio da experiéncia, a maioria também respondeu a essa questao
remetendo a experiéncia como principal fator na sua constituicdo docente no ensino superior.

O que que me constitui como professora, hoje, é toda essa minha trajetéria e, assim, todos 0s espacos que eu tive de
estudo e de estar convivendo com outros professores, porque durante toda a minha histéria, toda a minha vida, eu fui
colocada nesse desafio de estar como professora, de falar com professores, de conversar, de ouvir os professores.
Isso sempre assim, claro que eu tremia, que eu tinha medo, que eu gaguejava, sabe? Mas, assim, isso sempre foi um
desafio para mim, eu sempre fui colocada nesse lugar de estar com professores e de estar com alunos, claro (P9).

O depoimento da professora traz muitos elementos sobre a identidade da profissdo. Ela atribui a sua constituicdo a
trajetoria, porém, qualifica essa caminhada remetendo-se ao estudo, as relagBes estabelecidas com os demais
professores e alunos e a sua histéria de vida. Salienta sua inseguranca em relacdo ao lugar que ocupa, mas ressalta
que as relacdes constituiram seu crescimento profissional. Do mesmo modo, P7 fala da seguranca que suas vivéncias

a proporcionam:
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Hoje, eu acho que eu ja tenho, assim, um bom acimulo de experiéncia, que eu vivenciei durante muitos anos em uma
carreira. Entdo, eu me sinto muito segura, porque tudo evolui, a gente vai mudando a metodologia, mas essa pratica,
esse conhecimento, essa vivéncia me ajudam muito.

P11, com formagdo em licenciatura, atribui a sua constituicdo como professora, além da trajetdria na universidade, a
sua experiéncia na educacao basica:

[...] a questdo do trato com o préprio aluno veio la da educacao basica, porque, por trds desse aluno que tem que
construir o conhecimento, tem uma pessoa, tem um sujeito. Entdo, eu acho que esse trabalho com a escola publica faz
com gue a gente traga esse processo todo para ca.

A afirmacédo de P11 vai ao encontro da teoria defendida por Tardif e Lessard (2014), ao destacarem que a docéncia é
uma profissdo de interagdes humanas. Os autores consideram que “o espago - no sentido do espac¢o marinho ou aéreo
- no qual o professor penetra para trabalhar” é o espago das relagbes humanas, por isso, ensinar é considerado um
trabalho genuinamente interativo (Tardif; Lessard, 2014, p. 235).

Os professores reconhecem esse espaco das relagbes humanas como constituidor da sua identidade docente:

O professor é aquele profissional que ele ndo s6 ensina, ele tem que aprender o tempo todo, entdo eu tenho essa
necessidade, 0 momento que eu chego na sala de aula e que eu s6 ensino e ndo aprendo nada, eu me sinto assim,
deslocada daquela sala de aula. Entdo, eu como profissional, se ndo fossem os meus alunos e principalmente a
interacdo, muitas atividades que eu estou desenvolvendo hoje, é gracas ao estimulo deles (P14).

O dialogo para mim em sala de aula, iniciando desde o primeiro dia. As vezes um aluno se desenvolve, ele tem um
desenvolvimento melhor com o didlogo do que com a escrita, isso em uma avaliacéo do perfil da turma, me faz até
mudar no decorrer o modo como eu vou avaliar aquela turma (P15).

E essa necessidade de estar proxima. Eu ndo consigo me imaginar num outro espaco que ndo seja dentro da
universidade. Essa vinculacdo, esse crescimento com os alunos, porque eles crescem, e eu também cresco. A cada
ano eu me sinto diferente (P18).

Nesse sentido, o objeto de trabalho do professor é o humano, que difere de um objeto de trabalho industrial, que é
serial, homogéneo, passivo e determinado. O objeto humano de trabalho € individual, pois cada sujeito é diferente e
aprende de maneira peculiar. Além do carater individual, ele € social, permeado por representacfes sociais. Esta
envolto pela afetividade, pois o trabalho docente repousa sobre as emocgdes. E heterogéneo porque os alunos s&o
diferentes quanto a sua proveniéncia social, cultural, étnica e econdmica. As relagbes estabelecidas s&o
multidimensionais, ou seja, profissionais, pessoais, intersubjetivas, juridicas, emocionais, normativas etc. Por ultimo,
tem caracteristica de auséncia de controle sobre o objeto, a medida que o professor precisa contar com a colaboracao
do objeto (Tardif; Lessard, 2014).

Ainda no tocante as interacdes, P8 fala sobre a superacéo da racionalidade técnica nos processos de aprendizagem
no ensino superior:

[...] explorar a esséncia que tem o ser humano, a esséncia que tem o profissional que esté se constituindo ali, que esta
se formando ali e colocar para eles que o profissional ndo é sé técnico, que, enquanto pessoa, ele tem que saber
também explorar esse lado afetivo, esse lado emocional (P8).

Da mesma forma, P15 manifesta a importancia de considerar as relacdes humanas como constituidoras do profissional.
Ela refere que sua formacéao profissional, nesse caso, a Enfermagem, contribuiu para que pensasse nos processos de
aprendizagem considerando a subjetividade humana:

[...] a graduacéo proporcionou muito isso, um aprendizado de vivéncia com o ser humano, de valorizar o ser humano,
do cuidado, de valorizar muito mais a questao subjetiva do que objetiva, e isso me fortalece muito hoje como professora
na questao da avaliacéo.

No sentido das afirmac8es das professoras, além da preparacgéo técnica para o mercado de trabalho, a universidade
visa perceber o que acontece no seu entorno, compreendendo e oferecendo respostas as mudancas sociais, ou seja:
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[...] preparar globalmente os estudantes para as complexidades que se avizinham, a situar-se como instituicdo lider,
produtora de ideias, culturas, artes e técnicas renovadas que se comprometam com a humanidade, com o processo de
humanizagéo. (Pimenta; Anastasiou, 2014, p. 173).

A constituicdo da identidade também é permeada, de acordo com os professores, pela aposta que se faz na educagao
como transformadora dos sujeitos:

[...] ndo s6 sujeitos capazes e preparados profissionalmente, mas pessoas melhores, seres humanos melhores. Entao,
eu tenho também isso como esséncia dentro da educagao que é trabalhar com o outro na sua completude” (P10).

Igualmente, P13 se constitui como professora do ensino superior por acreditar na educacdo como meio de
transformacéo social:

[...] o desafio das mudancas e transformacdes no campo da vida, das diferentes instituicbes e processos também
vivenciais que eu tive, estar no ensino superior realmente é estar acreditando na mudanca da educacao, na formacéao
desses profissionais.

Outro aspecto a ser destacado nas afirmacdes dos professores é a experiéncia como profissional da area que leciona
na universidade. Na opinido deles, a atuacdo na area profissional, antes ou concomitante com a docéncia, qualifica os
processos de ensino:

A minha experiéncia em sala de aula, ela se consolida pelo fato de eu também ser bacharel na mesma area, eu acho
isso extremamente importante, porque para mim é muito claro o que € o meu objeto de estudo pelo bacharelado...
como fazer, o que fazer para chegar |a, pela licenciatura (P14).

A bagagem que eu trago como enfermeiro na assisténcia e como pesquisador. Se ele ndo tem uma certa bagagem,
muitas vezes ele acaba tendo dificuldades, e o que embasa as minhas discussdes em sala de aula € muito daquilo que
eu vivenciei como enfermeiro assistencial, porque a teoria eu consigo buscar, por exemplo, assim, a cada semestre
nos aqui temos desafios novos (P17).

Essas falas nos remetem a experiéncia, mas, nesse caso, nao a experiéncia da profissao docente e sim a experiéncia
de atuacao na area especifica de formacao, que se traduz em conhecimentos técnicos da profissao.

Essa prética na area profissional, aliada a docéncia, traz a discusséo a relacéo entre a teoria e a pratica na constituicao
do profissional que se deseja formar. Essa relacdo, conforme Candau e Lelis (2001), pode acontecer numa visédo
dicotdbmica ou de unidade. Na visdo dicotbémica, teoria e pratica sdo independentes, cabendo aos tedricos pensar,
refletir e elaborar e, aos praticos, executar o que foi teorizado. Nesse caso, a pratica decorre da aplicacdo da teoria, 0
gue torna a teoria preponderante a pratica. Ja na perspectiva de unidade, a relacdo é interdependente e indissociavel:

a teoria ndo mais comanda a pratica, ndo mais a orienta no sentido de torna-la dependente das ideias, como também
nao se dissolve na pratica, anulando-se a si mesma. A pratica, por seu lado, ndo significa mais a aplicacdo da teoria
ou uma atividade dada ou imutavel. (Candau; Lelis, 2001, p. 63).

Nesse sentido, teoria e pratica se encontram em um movimento dialético, regado pela reflexividade, no qual se
retroalimentam. Essa reflexdo, de acordo com Boff e Del Pino (2018, p. 20), nédo é:

[...] embasada somente nos saberes da experiéncia desconectada da teoria, trata-se da constituicdo de um profissional
que reflete sobre os saberes obtidos na pratica e os compreende a luz de uma teoria, articulando mdltiplas
interlocucdes.

Na concepcédo dos professores, essa relacéo entre teoria e pratica contribui para estabelecer sentido ao processo de
aprendizagem do futuro profissional, ou seja, trazer essa experiéncia para sala de aula aproxima a realidade profissional
dos conteudos ali trabalhados.

Ainda sobre a constituicdo da identidade do professor do ensino superior, os participantes mencionam a formacao
continuada vivenciada na instituic&o:

Eu acredito que a formacédo oferecida hoje pela instituicdo, com certeza, a gente tem um ganho extremamente
importante e, com certeza, é diferente. Nao sdo somente as questfes técnicas, entdo essa comparacao. Assim, a gente

vé nitidamente a necessidade de ter essa formacéo (P16).
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Os docentes do ensino superior, principalmente das areas técnicas, carecem de discussdes e articulagbes com os
objetivos da docéncia. Como néo as tiveram nas suas formacdes iniciais, as formacdes no decorrer da trajetéria séo
indispensaveis na constituicao do processo identitario do professor universitario.

P15 considera indispensaveis as formagdes continuadas ofertadas na instituicdo e salienta o reflexo dessas formagdes
para a pratica educativa:

Indispensavel. Entéo, até os alunos avaliam isso, mas como que o professor que tem doutorado, as aulas dele ndo sao
tdo boas como aquela professora, aquele professor que s6 tem especializacdo, mas é o aperfeicoamento de estar
buscando, do modo como esta ministrando, é o encontro também do alcance do desafio, das dificuldades que a turma
apresenta. Entdo, essa implicacdo da busca de novos conhecimentos é algo que nenhum professor deveria deixar de
realizar, mesmo com doutorado (P15).

De acordo com Névoa (2007, p. 16), a construgdo do processo identitario “¢ uma dimensdo decisiva da profissdo
docente, na medida em que a mudanca e a inovagdo pedagdgica estdo intimamente dependentes deste pensamento
reflexivo”. Assim, os processos formativos, no &mbito da universidade, favorecem a reflexdo sobre a acdo docente e
implicam diretamente as transformacdes e inovagfes da pratica educativa, contribuindo para a constituicdo da
identidade do professor no ensino superior.

Consideracoes finais

O percurso realizado nesta pesquisa sugere algumas consideracfes que, a hosso ver, ndo se esgotam neste estudo,
mas prop8em um olhar para a constituicdo da identidade do professor do ensino superior. A identidade vista como
processo se constrdi pelo sentido que os professores atribuem a sua profissdo de acordo com o contexto, as vivéncias
e as relagBes que estabelecem com os outros e com o mundo.

Pretendeu-se com este trabalho identificar e analisar os fatores que influenciaram na constituicdo da identidade docente
e suas implicagbes nas praticas educativas de um grupo de professores. Para isso, analisaram-se 0s motivos que
levaram a docéncia do ensino superior, por considerar que a escolha pela profissdo € um dos fatores determinantes
para entender o significado da sua profisséo e sua pratica educativa. Nos argumentos dos professores, a partir das
histérias de vida, foi possivel evidenciar os motivos que os levaram para a docéncia do ensino superior. Denominamos
de perfil investigativo os argumentos que os conduziram para a docéncia. Esses argumentos revelam que os interesses
dos professores estavam ligados a pesquisa.

Para além da pesquisa, porém, é preciso entender que a docéncia envolve outros aspectos atinentes as relacdes que
se estabelecem com os alunos para desenvolver o seu trabalho. A docéncia é praticada mediante uma postura
investigativa, entretanto, por ser uma atividade complexa, exige do professor outros saberes. Além do dominio técnico
da investigacao, requer conhecimentos cientificos, pedagdgicos e praticos.

O estudo também revela o sentimento de inseguranca dos professores no inicio de suas carreiras, pela falta de uma
formacao inicial voltada para os fundamentos da docéncia. A problematizacao da docéncia ocorre em servico, ou seja,
somente é realizada quando eles se deparam com o cotidiano da sala de aula.

As mudancas na pratica educativa acontecem, de acordo com os professores, com o passar do tempo, por meio dos
saberes da experiéncia, que resultam do cotidiano profissional e do conhecimento do meio em que atuam. Esses
saberes assumem caracteristicas de um saber interativo, produzido no &mbito das vivéncias e das relagBes humanas
gue permeiam a pratica docente. Em decorréncia dos saberes experienciais e das mudancas do perfil do académico
na atualidade, eles modificaram sua concepcdo de avaliacdo e buscaram inovar suas metodologias. Para que os
saberes da experiéncia, ou praticos, configurem-se em identidade epistemologica, eles necessitam ser analisados pelos
referenciais do campo da educacéo (Pimenta; Anastasiou, 2014).

A relacdo entre teoria e pratica também vem a tona na constituicdo da identidade profissional, no entanto, nesse caso,
nao se refere aos saberes préaticos da profissdo docente, mas sim as experiéncias da area profissional de formacao
especifica. Na visdo dos professores, ter experiéncia ou atuar profissionalmente na area concomitantemente com a
docéncia favorece a construgdo do conhecimento profissional com os alunos, contribuindo para aproximar e atribuir
sentido aos conteudos trabalhados em sala de aula com a prética profissional.

A constituicdo da identidade docente, além da trajetéria na universidade, dos estudos e da relacéo entre teoria e pratica,

€ remetida as relacGes estabelecidas entre alunos e professores. Os professores reconhecem o espaco das relacdes
humanas como constituidor da identidade docente, pois 0 objeto de trabalho do professor € o humano, e a docéncia,
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por sua vez, é uma profissdo de interacdes humanas, na qual o professor vai desenvolvendo-se profissionalmente na
medida em que vivencia as situa¢des do cotidiano académico com seus desafios, tensfes e aprendizagens e reflete
sobre elas, reelaborando seus saberes.

Por fim, as formacdes continuadas, vivenciadas na instituicdo, sdo apontadas pelos professores como fundamentais
na constituicdo do processo identitario do professor do ensino superior, ja que eles ndo tiveram nas suas formacdes
iniciais aportes sobre a docéncia. A formacdo somente pela pratica, no entanto, ndo é suficiente; é necessario o dialogo
com outros, em assimetria, dialogos que impliguem reflexdes tedricas a luz dos conhecimentos cientificos.

Contudo, voltamos a nossa questao inicial: como o professor do ensino superior constréi a sua identidade profissional?
De acordo com as afirmacdes dos entrevistados, analisadas a luz do referencial teérico, consideramos que o professor
tem seu ingresso na docéncia do ensino superior pelo perfil investigativo, tornando sua iniciacdo repleta de inseguranca
pela falta de conhecimentos especificos da docéncia. Esse profissional vai constituindo-se e identificando-se com a
profisséo no decorrer da trajetoria docente pelos saberes praticos, resultantes das interagcdes humanas estabelecidas
no cotidiano académico. Tais saberes precisam ser refletidos criticamente segundo os referenciais do campo da
educacdo. Por isso, faz-se necessario, no ambito da instituicdo, processos de profissionalizacdo continuados, que
possibilitem que os saberes da pratica sejam problematizados e reconstruidos pelos professores, tanto individual como
coletivamente.

QUESTOES RELACIONADAS COMENTADAS

1. Segundo o texto, qual € uma das principais diferencas entre a formacao dos professores do ensino superior e da
educacéao basica?

a) A formacado no ensino superior exige apenas o0 ensino médio.

b) A formac&o no ensino superior prioriza conhecimentos pedagdgicos.

¢) A formacgao no ensino superior ocorre por meio da pos-graduacéo stricto sensu.

d) A formacdo no ensino superior se concentra em cursos técnicos.

Gabarito: ¢

Comentério: A LDB (Lei 9.394/96) estabelece que a formagé&o para o magistério superior deve ocorrer
prioritariamente em programas de pos-graduacéo stricto sensu. Diferentemente da educacéo basica, a exigéncia
recai sobre a formacao académica em pesquisa.

2. De acordo com Pimenta e Anastasiou, qual fator ndo garante, por si s, a exceléncia na docéncia do ensino
superior?

a) Experiéncia internacional

b) Dominio pedagogico

¢) Formacéo continuada

d) Reconhecimento como pesquisador

Gabarito: d
Comentério: Os autores argumentam que ser um excelente pesquisador ndo garante a exceléncia na pratica
pedagogica. A docéncia exige sensibilidade, criatividade e conhecimentos educacionais.

3. A constituicdo da identidade docente, segundo o texto, € compreendida como:
a) Um processo técnico de qualificacdo em sala de aula.

b) Um ato pontual determinado pela escolha da profissao.

¢) Um processo continuo construido nas interagdes e vivéncias.

d) Uma adequacéo a legislacao vigente.

Gabarito: ¢
Comentéario: A identidade docente € compreendida como processo histérico e relacional, que se constréi nas
vivéncias, relacbes e no contexto de atuacao.

4. Qual abordagem metodoldgica foi utilizada na pesquisa descrita no texto?
a) Quantitativa e experimental

b) Mista com levantamento estatistico

¢) Qualitativa e descritiva

d) Documental e explicativa
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Gabarito: ¢
Comentério: A pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa, de carater descritivo, com uso de entrevistas
semiestruturadas, centrando-se no significado das experiéncias docentes.

5. A analise dos dados na pesquisa foi fundamentada em qual metodologia?
a) Andlise de conteudo de Bardin

b) Etnografia critica

c¢) Andlise Textual Discursiva de Moraes e Galiazzi

d) Analise estatistica multivariada

Gabarito: ¢
Comentério: O texto explicita que a andlise dos dados foi realizada com base na Analise Textual Discursiva, que
envolve desmontagem dos textos, categorizacdo e emergéncia de novos significados.

6. De acordo com o texto, qual é o principal desafio enfrentado por professores iniciantes no ensino superior?
a) Falta de acesso a bibliografia atualizada

b) Dificuldade de lecionar para criancas

¢) Falta de formacao pedagodgica especifica

d) Auséncia de recursos tecnolégicos

Gabarito: ¢
Comentéario: O texto aponta que muitos ingressam na docéncia com dominio técnico de conteddo, mas enfrentam
dificuldades por nao possuirem formacéo pedagogica adequada.

7. O ingresso na docéncia do ensino superior, segundo os professores entrevistados, é motivado principalmente por:
a) Alta remuneracao e estabilidade

b) Vocacgéo religiosa

c¢) Perfil investigativo e oportunidade profissional

d) Exigéncia de servigo militar obrigatério

Gabarito: ¢
Comentério: O perfil investigativo e as oportunidades de atuagéo sdo apontados como motivadores principais para o
ingresso no ensino superior, ainda que acompanhados de insegurangas iniciais.

8. O texto compara a construcao da identidade docente a:
a) Um quebra-cabeca de pecas fixas

b) Uma colcha de retalhos inacabada

¢) Uma escada mecénica de progresso linear

d) Um labirinto sem saida

Gabarito: b
Comentério: A metafora da colcha de retalhos inacabada reforca a ideia de que a identidade se constréi e reconstroi
continuamente a partir de experiéncias e relacdes.

9. O processo de formacgéo do professor no ensino superior, conforme discutido no texto, é predominantemente:
a) Voltado para o dominio da didatica

b) Focado na extensao universitaria

c¢) Direcionado a producao cientifica e pesquisa

d) Baseado na atuagéo sindical

Gabarito: ¢
Comentério: Os programas stricto sensu (mestrado/doutorado) priorizam a formacéo de pesquisadores, muitas
vezes negligenciando a formacado pedagdgica.

10. Qual dos seguintes elementos foi essencial para os professores desenvolverem sua pratica docente no ensino
superior, segundo a pesquisa?

a) Experiéncia em escolas publicas

b) Ensino religioso
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) Saberes praticos adquiridos no cotidiano
d) Concursos publicos

Gabarito: ¢
Comentério: O texto destaca que os saberes praticos, adquiridos nas intera¢des cotidianas no ambiente académico,
foram fundamentais para a constituicao da identidade e da préatica docente.

Planejamento e avaliacdo do ensino e da aprendizagem

1. Planejamento pedagogico
Niveis de planejamento

e Planejamento institucional: diretrizes da escola, gestdo pedagdgica e administrativa

e Plano de ensino/disciplina: objetivos gerais e especificos, conteldos, metodologias, recursos e instrumentos
de avaliagao para um semestre ou ano letivo

e Plano de aula: detalhamento diario ou de unidades, com atividades especificas, métodos, recursos e avaliacéo

Processo do planejamento

Quadro comum (ex: Gama & Figueiredo; Piletti):

1. Conhecer a realidade da turma

2. Elaborar o plano (objetivos, contetdos, estratégias, avaliagéo)
3. Executar com flexibilidade

4. Avaliar e ajustar continuamente .

2. Avaliacdo como elemento integrado

Modalidades de avaliacdo

e Diagnéstica: aplicada antes para mapear conhecimentos prévios e necessidades.
e Formativa: continua, fornece feedback durante o processo, orienta a reorganiza¢éo do ensino
e Somativa: ao final, quantifica o aprendizado alcan¢ado (notas, indicadores) Avaliacdo para aprendizagem

E um componente do planejamento:

Negociacgao de critérios com estudantes

Uso de instrumentos diversos (provas, portfélios, projetos)
Devolutivas (feedback construtivo) para orientar a aprendizagem
Retomada de contetidos com base nos dados avaliativos

3. Ciclo permanente: Planejar — Ensinar — Avaliar — Replanejar

¢ O planejamento antecipa etapas e define os recursos e instrumentos avaliativos

e A avaliacdo informativa (diagnostica e formativa) gera dados que possibilitam intervencGes pedagodgicas e
orientam ajustes no plano

e Apés aplicacdo e analise dos resultados (inclusive somativos), ha replanejamento, realinhando objetivos,
metodologias e avaliacdo para melhorar a aprendizagem .

4. Didatica, inclusdo e democracia
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Estudos ressaltam que planejamento e avaliagdo devem dialogar com principios de inclusdo e promover uma escola
democratica:

e Avaliar ndo como rotulagem, mas como diagndéstico com vistas & inclusdo
e Construgdo conjunta de critérios, respeitando a diversidade da turma

e Avaliacdo mediadora: fortalece a participagéo ativa dos estudantes

Resumo pratico

Etapa Acéo docente

1. Diagnéstico Coleta de dados iniciais dos alunos

2. Planejamento Estabelecer objetivos, contetdos, estratégias, avaliacao
3. Execucéo Aplicar atividades em sala com flexibilidade

4. Avaliacédo formatival|Acompanhar e retroalimentar ensino e aprendizado

5. Replanejamento  ||Ajustar tudo conforme andlise dos dados

6. Avaliacdo somativa||Registrar ganhos e consolidar conhecimentos

Dicas praticas

Use instrumentos variados além da prova (portfélios, autoavaliagdo, observacgdes).
Negocie critérios com o0s alunos para aumentar engajamento e clareza.

Crie espacos de feedback continuo (autoavaliacdo, troca entre pares).

Planeje com flexibilidade: esteja pronto para mudar conforme o andamento das aulas.

Em sintese, planejamento e avaliagcdo sdo partes de um mesmo movimento pedagogdgico: o planejamento
estabelece o rumo, a avaliagdo informa sobre o percurso e sustenta as decisdes, e o replanejamento faz o ciclo
recomecar cada vez mais solido. Se quiser, posso trazer exemplos de instrumentos, modelos praticos, ou referéncias
bibliograficas especificas. E s6 me dizer!

QUESTOES RELACIONADAS

1. Sobre os niveis de planejamento pedagdgico, identifique a alternativa correta:

A) O plano de ensino trata do planejamento institucional da escola.

B) O plano de aula é detalhado por unidade ou dia, com atividades e avaliagao.
C) O planejamento institucional é equivalente ao plano de aula.

D) O plano de ensino inclui apenas objetivos, sem avaliacao.

Comentério: A alternativa B esta correta, pois descreve precisamente o plano de aula. O planejamento institucional
refere-se as diretrizes escolares (A e C incorretas), e o plano de ensino também abrange avaliagdo e métodos (D
incorreta).

2. Qual é a primeira etapa do processo de planejamento descrito por Gama & Figueiredo e Piletti?

A) Executar com flexibilidade
B) Elaborar o plano
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C) Avaliar e ajustar continuamente
D) Conhecer a realidade da turma

Comentério: A etapa inicial é conhecer a realidade da turma, essencial para planejar de forma adequada (D). As
demais sdo etapas posteriores.

3. A avaliacdo diagnéstica tem como obijetivo:

A) Quantificar o aprendizado ao final do processo.

B) Mapear as necessidades dos alunos antes do ensino.
C) Fornecer feedback continuo durante as aulas.

D) Aplicar portfolios no encerramento do semestre.

Comentério: A alternativa B esta correta: a avaliacdo diagndéstica ocorre antes para mapear conhecimentos e
necessidades. As outras descrevem avaliacdo somativa (A), formativa (C) ou uso de instrumentos (D).

4. A avaliagdo formativa é caracterizada por:

A) Ser aplicada apenas no fim do ano letivo.

B) Focar em notas e indicadores.

C) Orientar a reorganizagéo do ensino através de feedback.
D) Substituir o plano de ensino.

Comentério: C esté correta — a avaliagdo formativa é continua e serve para reajustar o ensino. A descricdo A e B
referem-se a avaliagdo somativa, e D esta incorreta.

5. A avaliagcao somativa € utilizada para:

A) Diagnosticar conhecimentos prévios.

B) Acompanhar o processo com feedback.
C) Quantificar aprendizagens ao final.

D) Negociar critérios com alunos.

Comentério: A alternativa C € a correta, pois a avaliagdo somativa faz um balanco final do aprendizado. As outras
sdo caracteristicas de avaliagdes diagnostica, formativa ou da etapa de negociacao.

6. Dentro do ciclo permanente do ensino-aprendizagem, a terceira etapa é:

A) Planejar
B) Ensinar

C) Avaliar

D) Replanejar

Comentério: A sequéncia é: Planejar — Ensinar — Avaliar — Replanejar. Logo, a resposta correta é C.
7. Qual das seguintes néo faz parte do ciclo permanente?

A) Avaliar informativa

B) Replanejar

C) Executar sem ajustes

D) Planejar antecipadamente

Comentério: C estd incorreta, pois o texto enfatiza a execucédo com flexibilidade e ajustes. As outras fazem parte do
ciclo.
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8. Avaliacdo para aprendizagem requer:

A) Critérios fixos definidos apenas pelo professor.
B) Construcéo conjunta de critérios com os alunos.
C) Exclusivo uso de provas objetivas.

D) Avaliacdo apenas no final do processo.

Comentério: Alternativa B é correta, pois destaca a negociacao de critérios com os estudantes. A, C e D ndo
representam a perspectiva formativa e inclusiva.

9. Sob o prisma da inclusdo e democracia, avaliar deve ser:

A) Rotular os alunos com notas.

B) Diagn@stico para promover incluséo.

C) Baseado somente em desempenho individual.
D) Sem considerar a diversidade da turma.

Comentério: B é a alternativa certa: avaliacdo como diagndstico que favorece a inclusdo e respeita a diversidade. As
demais contrariam a proposta democratica e inclusiva.

10. Qual pratica docente refor¢a o ciclo planejado no texto?

A) Nunca alterar o plano apés a aula.

B) Utilizar somente avaliacdo somativa.

C) Flexibilidade e replanejamento com base em dados.
D) Ignorar feedback dos alunos.

Comentéario: C esta correta: o texto enfatiza flexibilidade, uso de feedback e replanejamento continuo com base nos
dados obtidos. As demais sdo contrarias ao modelo proposto.

Praticas educativas para o processo de aprendizagem de criancas,
adolescentes, jovens e adultos

O texto discute a influéncia do processo de escolarizacdo no desenvolvimento mental e cultural de estudantes da
educacdo de jovens e adultos (EJA) a partir de questdes construidas no decorrer da pesquisa de mestrado
intitulada Educacao de jovens e adultos: novas praticas de leituras construindo novas identidades. O material empirico
do estudo esta situado nos relatos das histérias de vida e préticas de leitura dos estudantes de uma turma inicial de
alfabetizacdo de jovens e adultos da rede publica municipal de Belo Horizonte. Tais relatos possibilitaram-lhes a
construcdo de discursos sobre suas formas de ser e estar no mundo e sobre suas préticas sociais, agora na perspectiva
de sujeitos inseridos no universo da lingua escrita. Além disso, instigaram algumas questdes: Quais sdo os sentidos
que jovens e adultos pouco ou ndo escolarizados constroem ao se inserirem no processo de alfabetiza¢do na escola?
O ensino de conceitos cientificos e escolares desencadeia processos de desenvolvimento mental e cultural nos jovens
e adultos analfabetos? Com o propésito de tentar responder a tais perguntas, estabeleceu-se um dialogo entre as
contribuicdes da psicologia histérico-cultural de Lev S. Vygotsky, do processo de alfabetizacdo e de conscientizacdo
de Paulo Freire e da etnografia interacional. A andlise de aspectos do desenvolvimento mental e cultural de um dos
estudantes - aspectos estes gestados social e discursivamente, dentro e fora da escola, pela mediacdo das praticas
sociais e educacionais experienciadas em seu processo de escolarizacdo - revela-nos que a aprendizagem de
conhecimentos cientificos e escolares permitiu-lhe exercer novas praticas sociais no trabalho, na igreja e na familia,
ressignificando sua condi¢édo de ser e estar no mundo.

Palavras-chave: Aprendizagem - Desenvolvimento - Educac¢éo de jovens e adultos.
Este artigo visa discutir como o processo de escolarizag8o pode influenciar no desenvolvimento mental e cultural de

estudantes da educacéo de jovens e adultos (EJA) a partir do levantamento de questées como: Quais sdo os sentidos
que jovens e adultos pouco ou ndo escolarizados constroem ao se inserirem no processo de alfabetizacdo na escola?
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O ensino de conceitos cientificos e escolares desencadeia processos de desenvolvimento mental e cultural nos jovens
e adultos analfabetos? Essas indagacdes foram formuladas no decorrer de uma pesquisa de mestrado a medida que
os estudantes relatavam suas hist6rias e praticas de leitura, construindo discursos sobre suas formas de ser e estar no
mundo e sobre suas praticas sociais, agora na perspectiva de sujeitos inseridos no universo da lingua escrita.

Com o proposito de tentar responder a tais perguntas, estabeleceu-se um dialogo entre a psicologia histérico-cultural
(VYGOTSKY, 2005, 2008; VYGOTSKY:; LURIA; LEONTIEV, 2006), o processo de alfabetizacédo e de conscientizacao
de Paulo Freire (1996, 2007, 2008) e a etnografia interacional (SANTA BARBARA CLASSROOM DISCOURSE
GROUP, 1993). No que concerne ao material empirico do estudo, ele esta situado numa turma inicial de alfabetizacéo
de jovens e adultos da rede publica municipal de Belo Horizonte e tem seu foco nas praticas sociais de leitura e em
suas relac6es com a construcao de multiplas identidades. A discussédo apresentada neste artigo reporta-se, assim, a
trechos dos enunciados de um dos estudantes entrevistados.

EJA: uma pratica de liberdade, uma préatica mediada pela linguagem

Para auxiliar no desafio proposto, como ja dito, foram adotadas as perspectivas apontadas pelas proposicdes de Freire
(1996, 2007, 2008) e de Vygotsky (2005, 2006, 2008). Esses autores concebem o ser humano como sujeito
sociocultural interativo, criador de cultura, inconcluso e consciente de sua inconclusao, inserido num meio histérico e
socialmente construido por ele em conjunto com outros membros do grupo social. Ainda nessa perspectiva, trata-se de
um sujeito de reflexdo e de acéo, de criacéo e de reconstrucao, em constante processo de transformacdo na busca por
tornar-se humano.

De acordo com Vygotsky (2008), o sujeito € ativo e interativo, pois constréi conhecimento e constitui-se por meio das
relacdes interpessoais. E na troca com outros sujeitos e consigo mesmo que seus conhecimentos, papéis e funcdes
sociais vao sendo internalizados, possibilitando a construgcdo de novos conhecimentos e o desenvolvimento da
personalidade e da consciéncia.

Ja Freire (2007, 2008) compreende o ser humano como um ser histérico, social, inconcluso, capaz de ter nao apenas
sua atividade, mas a si mesmo como objeto de consciéncia. Na condicdo de estar sendo, 0 ser humano compara,
valoriza, intervém, escolhe, decide, fazendo-se ser ético.

Essas perspectivas levam a compreender os jovens e adultos analfabetos e/ou ndo escolarizados como sujeitos
histéricos, sociais e culturais, dotados de conhecimentos e experiéncias acumulados ao longo da vida, e que
necessitam da intervencdo de instituicbes culturais capazes de desencadear o desenvolvimento de suas
potencialidades. S&o, portanto, ndo objetos depositarios de conhecimentos, mas sujeitos capazes de construir
conhecimento e aprendizado.

Dessa forma, Freire (2007, p. 20) entende que "toda pratica educativa tem como objetivo ir além de onde se esta". A
educacdo deve provocar novas compreensdes, novos desafios que levem a busca de novos conhecimentos. E um
processo continuo de compreensao do mundo e de suas relacdes com ele numa realidade em transformacéo, podendo
tornar-se uma préatica de liberdade (FREIRE, 2008) e uma pratica mediada (VYGOTSKY, 2008). Sendo assim, a
educacdo deve estruturar-se na relacdo com os outros, por meio do diadlogo, constituindo-se numa situacdo de
aprendizado em que os sujeitos participam interativamente do processo de conhecer 0 mundo em que estéo inseridos.
E, portanto, na realidade vivenciada e na visdo de mundo dos jovens e adultos que se encontra o conteddo da
educacdo. A pratica pedagogica consiste numa investigacao do pensar e na discusséao das visGes de mundo expressas
nas diversas maneiras de relacionar-se com o0s outros e com 0s objetos de conhecimento.

Para esses estudiosos, o aprendizado possui uma natureza social e histérica, uma vez que opera nas relacdes
interpessoais situadas num tempo e num espago préprios. Sendo um processo social, o aprendizado se faz por meio
do dialogo, do uso da linguagem na instrucdo. Nesse processo, 0 sujeito parte de suas experiéncias, vivéncias e
significados para uma analise intelectual, comparando, unificando e estabelecendo relacdes légicas. Assim, os
conceitos construidos ao longo da vida passam por um processo de transformacao e ressignificacdo, estabelecendo
uma nova relagdo cognitiva que resulta no desenvolvimento subsequente da consciéncia e de varios processos internos
do pensamento, além da reconstru¢do de conceitos, agora, cientificos (VYGOTSKY, 2008).

Prosseguindo com Vygotsky (2008), o conhecimento do mundo é sempre mediado pelas praticas culturais, pelo outro
e pela linguagem. Por meio da palavra, na relagdo com o outro e com o mundo, classificamos, recortamos, agrupamos,
representamos e significamos nossa realidade. O aprendizado humano, nessa perspectiva, & essencialmente social e
se processa na interacao com o0s outros, a medida que seus elementos constitutivos se interpenetram na vida intelectual
e cultural dos participantes do grupo. A relacao entre o individuo e a sociedade € um processo dialético construido e
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mediado pela linguagem; portanto, é simultaneamente um processo subjetivo e social. Dessa forma, o ensino pode
propiciar o desenvolvimento mental a medida que os contetdos socialmente elaborados do conhecimento humano e
as estratégias cognitivas para sua internalizagcao sdo empreendidos nas interagdes sociais e educativas.

Influenciados pelos estudos de Vygotsky e por trabalhos como os de Cole (1996) e de Vovio (1999), apresentamos
pesquisas que tém contribuido para investigagGes sobre o funcionamento cognitivo em diferentes culturas e grupos
culturais, e possibilitado a ressignificacdo e a construcdo de novos conhecimentos sob a perspectiva sociocultural.
Essas pesquisas foram realizadas com o intuito de investigar como as praticas educacionais limitam ou facilitam o
desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores.

Ao estudar o desenvolvimento dos conceitos cientificos na infancia, Vygotsky elaborou alguns conceitos teéricos e
propostas de solu¢gbes concretas para problemas de aprendizagem na esfera educacional (VYGOSTKY, 2005; MOLL,
1996) que auxiliaréo o presente estudo.

Devido a sua morte prematura, Vygotsky ndo estudou, sistematicamente, o desenvolvimento mental de pessoas
adultas. Entretanto, a tentativa de estabelecer relagdes com algumas premissas desenvolvidas pela psicologia
historico-cultural (2005, 2006, 2008) possibilita refletir sobre os aspectos do desenvolvimento mental de adultos em
processo de escolarizacdo. Uma de suas premissas diz que as atividades cognitivas possuem uma natureza sécio-
histérica e que a estrutura da atividade mental muda ao longo do desenvolvimento humano, pois, de acordo com Luria
(1990, p. 24),

o mundo de objetos particulares e de significados de palavras que os homens recebem das geraces anteriores
organiza ndo apenas a percep¢do e a memdria (assegurando assim a assimilacdo de experiéncias comuns a toda a
humanidade), mas estabelece também algumas condi¢cées importantes para o desenvolvimento posterior e mais
complexo da consciéncia.

Desse modo, aprendendo a utilizar os instrumentos de seu grupo cultural e os sistemas linguisticos, jovens e adultos
podem desenvolver novas formas de atividade, transformando esses objetos em signos culturais e tornando-se seres
de direitos e deveres (FREIRE, 2008).

Como lembra Vygotsky (2008), a cultura mediada pela linguagem possibilita a transformacdo do homem de ser biolégico
em ser social, substituindo suas funcdes inatas e propiciando-lhe a utilizacdo de instrumentos e signos culturais para
além dos limites da natureza. Dessa forma, a capacidade de ensinar e aprender constitui um atributo fundamental dos
seres humanos. Assim sendo, a educacéo é capaz de desenvolver as potencialidades do sujeito e de constituir-se
como expressao historica e crescimento da cultura humana (MOLL, 1996).

De acordo com tal perspectiva, a escola € uma instituicdo cultural que possui atividades, modos e atitudes especificas
de ser e de pertencer a essa cultura escolar. Situada numa sociedade grafocéntrica, a escola configura-se como um
espaco onde ocorrem diversas praticas culturais e relacdes entre 0s processos cognitivos e 0s instrumentos semiéticos
criados pelos seres humanos (OLIVEIRA, 1999).

Neste texto, enfatiza-se o processo de escolarizacdo por se considerar que ele abrange diferentes praticas culturais,
as quais pressupdem a aprendizagem ndo s6 dos conteldos escolares (das atividades de leitura, escrita e calculos),
mas também do significado de ser aluno e de ser professor, e do modo como funciona e se organiza a escola em seus
tempos e espacos. Além disso, o processo de escolarizacdo abrange a aprendizagem da linguagem veiculada e
valorizada pela escola, de papéis, direitos, deveres e funcbes exercidos pelos participantes no contexto escolar.

Os estudos desenvolvidos a partir dessa perspectiva (COLE, 1996; OLIVEIRA, 1999; MOURA, 1999) consideram a
possibilidade da influéncia da escolarizagdo nos modos de funcionamento cognitivo, pois,

quando escolarizados, os individuos apresentariam uma possibilidade de pensamento descontextualizado, abstraido
de experiéncias pessoais e da realidade concreta e imediata, diferentemente dos individuos membros de grupos
culturais pouco ou nao-escolarizados, cujos modos de funcionamento intelectual apresentar-se-iam presos a realidade
vivenciada, concreta e imediata. (MOURA, 1999, p. 102)

Na EJA, os jovens e adultos pouco ou ndo escolarizados - oriundos, portanto, de uma cultura ndo escolar -, ao
ingressarem na escola, terdo que se inserir e interagir com os modos de funcionamento particulares da instituic&o.
Entretanto, o aprendizado desses sujeitos inicia-se muito antes de frequentarem a escola, uma vez que eles aprendem
a lidar com as situagdes, as necessidades e as exigéncias cotidianas da sociedade contemporéanea. Portanto, quando
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comecam a estudar, ja tiveram experiéncia com medidas, calculos matematicos, materiais impressos, lingua materna
falada, ferramentas de trabalho e equipamentos elétricos e/ou eletronicos.

Esse aprendizado ocorrera nas interacbes com outras pessoas, por meio de perguntas, respostas, instrucoes,
informacdes e imitacdo, possibilitando que eles desenvolvessem um repertorio de atividades/capacidades que lhes
permitiu ocupar seus espacos dentro de seus grupos sociais. IsSso mostra que "aprendizado e desenvolvimento estéo
inter-relacionados desde o primeiro dia de vida da crianca" (VYGOTSKY, 2008, p. 95) que um dia os jovens e adultos
foram.

Ressalta-se, entdo, que ao ingressarem na escola, jovens e adultos que ja adquiriram um aprendizado informal terdo
acesso ao aprendizado escolar que esté direcionado para a assimilacdo de fundamentos do conhecimento cientifico
de modo sistematizado. Assim, esse aprendizado produzird algo novo no desenvolvimento mental desses sujeitos
(VYGOTSKY, 2008). E para compreender essa relacdo entre a capacidade de aprendizagem e o processo de
desenvolvimento, de acordo com Vygotsky, ndo se pode ater-se as etapas de desenvolvimento. Corrobora-se essa
ideia, pois, do contrario, como explicar as aprendizagens e o desenvolvimento que se realizam ao longo da vida? Como
explicar por que eles passam pelas mesmas fases de compreenséo da lingua escrita por criancas em inicio do processo
de alfabetizacdo?

Conforme as proposicdes de Vygotsky, existem pelo menos dois niveis de desenvolvimento: o real e o iminente. Neste
artigo, passamos a fazer uso da expressao zona de desenvolvimento iminente, em lugar de zona de desenvolvimento
proximal, por concordarmos com Zoia Prestes (2012) quando chama a atencéo para as traducdes que vém sendo feitas
dos conceitos de zonas de desenvolvimento propostos por Vygotsky com base nas traducdes para o inglés (zone of
proximal development). Para a autora, ha incorre¢des nessas tradugdes porque elas nao atentam para a importancia
da instrugdo como uma atividade que pode ou ndo possibilitar o desenvolvimento, criar condi¢cdes, mas néo é garantia
do desenvolvimento. Outro aspecto é que essas relacdes de mediacéo pela instrugdo nao se limitam a relagéo entre
professor e aluno, a atividade escolar, mas também estdo presentes nas imitacdes e brincadeiras. Por isso, a autora
apresenta como traducdo dos termos russos zona blijaicheg o razvitia a expressado zona de desenvolvimento iminente,
que diz da caracteristica essencial do conceito: a possibilidade de desenvolvimento, mais do que o imediatismo ou a
obrigatoriedade de sua ocorréncia. Ainda segundo essa autora, Vygotsky ndo fala de zona de desenvolvimento
potencial, até porque o desenvolvimento ndo esta pronto para ser ativado, mas pode ou ndo acontecer a partir das
interacdes ou mediacdes de outros.

Vygotsky faz essa discussdo sempre em relacdo ao conceito de zona de desenvolvimento real ou atual, que reflete o
que as pessoas ja sabem fazer sem ajuda do outro. Ou seja, o0 nivel de desenvolvimento real refere-se as funcdes
mentais que j& amadureceram "como resultados de certos ciclos de desenvolvimento ja completados” (VYGOTSKY,
2008, p. 95-96). Sendo assim, o que uma pessoa faz de modo independente nos diz que as fun¢fes para a execugao
dessa atividade ja amadureceram; trata-se, pois, de uma visao retrospectiva do desenvolvimento. Entretanto, o autor
ainda demonstrou que, com a colaboragdo de outras pessoas, 0 sujeito pode resolver problemas com graus de
dificuldade acima do que foi padronizado para a etapa do desenvolvimento mental de sua faixa etaria. Essa diferenca
foi por Vygotsky (2008, p. 97) denominada zona de desenvolvimento iminente, que consiste na

distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma determinar através da solucdo independente de
problemas, e o desenvolvimento iminente, determinado através da solucdo de problemas sob a orientacdo de um adulto
ou em colaboracdo com companheiros mais capazes.

O aprendizado, assim, quando bem organizado, é capaz de desencadear varios processos internos de desenvolvimento
que s6 podem ser operados quando a pessoa interage com outros ou em colaboracdo com seus pares. Ao serem
internalizados, esses processos tornam-se parte das aquisicées do desenvolvimento do sujeito, as quais, por sua vez,
passam a ser autbnomas. O autor, entdo, conclui:

O aprendizado é um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das funcfes psicologicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas. (VYGOTSKY, 2008, p. 103)

Uma vez que os processos de desenvolvimento ndo coincidem com os processos de aprendizagem, que um se
converte no outro e que os dois ndo sao realizados na mesma medida e paralelamente, pode-se afirmar que existem
relacdes dindmicas e complexas no curso dos processos de desenvolvimento e de aprendizado de jovens e adultos.
Assim sendo, conforme ja anunciado, este estudo pretende mostrar os sentidos que jovens e adultos constroem ao
serem alfabetizados e, ainda, verificar se 0 ensino de conceitos cientificos e escolares desencadeia neles processos
de desenvolvimento mental e cultural.

FOCO NA VAGA - PND



PND - FORMACAO GERAL DOCENTE (COMUM A TODAS AS AREAS ESPECIFICAS)

A pesquisa: o contexto de producéo

O cenario desta pesquisa configura-se numa sala de aula de alfabetizacdo de EJA onde jovens e adultos aprendem a
ser e a vivenciar a condicdo de estudantes. Inicialmente, um espaco com carteiras dispostas em fileiras paralelas,
quadro branco, uma mesa de professor a frente e varios cartazes de alfabetizacédo de criancast espalhados pelas
paredes, o que em nada difere de uma sala de qualquer instituicio escolar de nosso pais. A medida que estudantes e
professora entram nessa sala, uma nova tela se compde: diversas vozes, histérias e experiéncias de vida, expectativas
e concepcgdes sobre a maneira de ser estudante, de ser professor, de aprender e de ensinar que se entrecruzam e se
aproximam. Nesse momento, aquele grupo de pessoas "se transforma em uma ‘classe’, em um grupo social" (GOMES,
2004, p. 32) em que professora e estudantes passam a construir oportunidades de aprendizagens, significados,
sentidos, identidades, histérias escolares diferenciadas e singulares (GOMES; MONTEIRO, 2005); histérias como as
de Antbnio,2 da qual aqui se vale para compreender o complexo processo de desenvolvimento cognitivo quando jovens
e adultos ingressam ou voltam para a escola.

Na pesquisa, foram utilizados instrumentos de investigacéo relacionados com a metodologia etnogréfica, tais como:
observacéo participante, notas de campo, coleta e analise de artefatos do grupo, entrevistas, fotografias, gravacées de
video e audio, rodas de leitura e de conversa com alunos e professora. Vale lembrar que as flmagens em sala de aula
fazem parte do banco de dados de outra pesquisa - da qual a primeira autora foi assistente voluntaria -, efetuada nos
anos de 2006 a 2008 e cujo objetivo foi compreender semelhancas e diferencas entre processos de alfabetizacdo de
duas turmas: uma de criancas e a outra de adultos.

As entrevistas individuais foram realizadas com seis estudantes no primeiro semestre de 2009, constituindo-se em
instrumento para a geragdo de dados. Esse material propiciou a reflexo e o contraste com situac¢des filmadas em sala
de aula, além de ter possibilitado a producao de discursos dos participantes sobre suas identidades e seus processos
de leitura relacionados a usos e praticas sociais.

Para a selecdo desses seis estudantes, observaram-se os processos de aquisicdo da leitura e a participacdo na
pesquisa desenvolvida entre 2006 e 2008. Além disso, foram utilizados critérios que contemplaram as diversidades de
género, de idade, de etnia e de classe social. Todos os estudantes estavam inseridos, a época, no mundo do trabalho:
cinco estavam empregados e um desempregado; dois eram trabalhadores da economia formal (motorista e fiscal de
loja) e quatro da informal, sem vinculo empregaticio legalizado (duas empregadas domésticas, um vendedor ambulante
e uma costureira). Todos eram migrantes de zonas rurais: cinco de Minas Gerais e um da Babhia.

Como nao foi possivel visualizar as praticas sociais de leitura desses alunos em outros espagos que ndo o da escola
(na residéncia, no trabalho e nos outros grupos sociais a que pertencem), seus modos de letramentos tornaram-se
visiveis por meio de seus discursos (entendendo-se discurso como o que se faz e o que se fala na escola). A analise
desses discursos, para ndés, ndo é simplesmente uma andlise da forma, opondo-se a analise do conte(ido ou do
significado; "é sim uma analise intertextual dinAmica e dialética tal qual concebida por Bakhtin (1992) e que pode mediar
a conexao entre linguagem e o contexto social" (FAIRCLOUGH, 1993, p. 184).

Portanto, buscou-se perceber, nos enunciados produzidos nas entrevistas realizadas na prépria escola, a capacidade
dos sujeitos de organizacao, abstracao, e planejamento da vida futura, bem como seus modos de se posicionarem nos
grupos sociais de que participam. Observou-se, também, se eles demonstraram condi¢cdes de ressignificar e
transformar suas praticas educacionais, ampliando e diversificando suas praticas sociais de uso da leitura e da escrita.

Assim, pesquisar as praticas discursivas desse grupo consistiu em entender como a linguagem funciona nas interacdes
entre a professora e os estudantes dentro da sala de aula ou no patio da escola, se elas dao suporte ou ndo a aquisicéo
e ao desenvolvimento de outros tipos de conhecimentos (conhecimento académico, procedimentos para participacdo
em eventos em desenvolvimento). Nesse sentido, procurou-se compreender como a vida cotidiana na sala de aula foi
construida por esses jovens e adultos por meio de interaces verbais e ndo verbais, pois, a partir dessas construcoes,
os alunos podem inserir-se na escola e aprender. A sala de aula é vista como uma classe, um grupo social no qual
professores e estudantes criam oportunidades de aprendizagens, significados, identidades, histérias escolares
diferenciadas e singulares (GOMES; MONTEIRO, 2005), ndo se resumindo, portanto, ao conhecimento dos contetdos
escolares. Tal espaco envolve a construcéo de papéis, direitos, deveres e obrigacbes de cada membro que compde o

grupo.

A logica de investigacdo adotada na pesquisa fundamenta-se, portanto, nos pressupostos teérico-metodoldgicos da
abordagem etnografica interacional, sendo caracterizada por uma perspectiva analitica e focalizada em um aspecto
especifico da vida diaria e das préaticas culturais desse grupo. Engajar-se num estudo a partir de tal abordagem significa
assumir uma perspectiva reflexiva e holistica, buscando rela¢des entre o todo-parte. Portanto, a proposta deste trabalho
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é fazer uma descricdo densa (GEERTZ, 1989) em busca dos sentidos produzidos pelo grupo social investigado
(GREEN; DIXON; ZAHARLICK, 2005; CASTANHEIRA, 2004; CASTANHEIRA et al., 2001); é entender os sentidos e
significados construidos por esses sujeitos acerca da influéncia da escolarizacdo em seus processos de
desenvolvimento mental e, igualmente, entender o mundo social no qual tais significados séo possiveis.

Escolarizacédo e alfabetizacdo como novas possibilidades de ser e estar no mundo

Dos seis estudantes participantes da pesquisa, sdo analisados aqui alguns aspectos do desenvolvimento mental e
cultural de um deles - Anténio, estudante da EJA -, aspectos estes gestados social e discursivamente, dentro e fora da
escola, pela mediacdo das préaticas sociais e educacionais experienciadas no processo de escolarizagao. As analises
do desenvolvimento dos demais estudantes serdo tratadas em outra oportunidade.

Ressalte-se que a observacdo das filmagens das aulas permitiu perceber que a pratica de alfabetizacdo da escola em
questdo é centrada em codificacdo e decodificacdo de palavras, estando desvinculada de um trabalho em torno da
compreenséao de usos e fungbes da lingua escrita. Contudo, apesar de a tbnica da alfabetizagdo desse estudante ter
sido a codificagdo e a decodificagdo, buscou-se, em suas narrativas autobiograficas e em seus depoimentos,
reconstituir evidéncias que permitissem apreender os sentidos que ele construira ao ingressar no processo de
alfabetizacdo na escola, bem como verificar de que modo o ensino de conceitos cientificos e escolares desencadeara
nele processos de desenvolvimento mental e cultural, interferindo em suas praticas sociais de leitura e escrita.

Nessa perspectiva, torna-se importante conhecer um pouco do processo de escolarizagcado do estudante Antonio. Na
época da pesquisa, ele tinha 44 anos, era casado e pai de trés filhos (de 18, 21 e 22 anos) que ja haviam concluido o
ensino médio. Antdnio se considerava pertencente a etnia negra e a classe média. Na idade de 12 anos, estudou
durante um curto tempo em uma escola de zona rural do interior de Minas Gerais, onde vivia, porque trabalhava na
lavoura com o pai desde os 8 anos de idade. L& ele aprendeu a assinar seu nome. Desistiu de estudar porque chegava
sempre cansado a escola, que era distante e funcionava no turno da noite, a luz de lamparina:

Mas, assim, trinta anos atras, o pessoal la no interior, era mais complicado pra estudar. O meu causo mesmo, quando
eu vim de Monte Cruzeiro pra aqui... Aqui pra Belo Horizonte, eu vim sem saber nada, porque la tinha que ir, pra ir pra
escola la tinha que ir a cavalo... Mais de quinze quilémetros a cavalo, € brincadeira, né?

Como se V&, o contexto sociocultural vivenciado por Antonio reflete as condi¢des histéricas e culturais brasileiras a que
estdo submetidas, principalmente, as populacdes afrodescendentes e as pessoas que vivem na zona rural, marcadas
por desigualdades nos niveis de renda e nos fatores socioecondmicos, espaciais, geracionais, étnicos e de género.
Tudo isso combinado influencia negativamente o acesso a escolarizagdo e produz acentuados desniveis educativos
(HADDAD; DI PIERRO, 2000; GALVAO; DI PIERRO, 2007). Ademais, assim s&o construidas identidades culturais
marcadas pelo ndo saber. Podemos perceber isso quando Antdnio afirma "eu vim sem saber nada", reconhecendo que
0 saber escolar poderia possibilitar-lhe conquistas para além do andar a cavalo ou da lida cotidiana de quem mora no
interior de Minas Gerais.

Anténio nos conta, também, que em sua infancia nunca teve incentivo para estudar. A méae faleceu quando ele tinha 2
anos de idade. O pai, que o criou com a ajuda da filha mais velha, era analfabeto. Tal como ocorreu com ele, a
escolarizacdo dos irméos s6 se deu na fase adulta: uma irma estudou até a 52 série e duas concluiram o ensino médio.
Entretanto, apesar do incentivo de Antdnio, o irmédo mais velho continua analfabeto. A esposa, que estudou até a 72
série, foi quem o motivou a estudar para tirar a carteira de motorista, pois ele ja sabia dirigir. Foi com esse propésito
gue, no ano de 2001, Antdnio matriculou-se na escola da rede publica municipal de ensino onde esta pesquisa foi
realizada, conforme mostra o excerto da entrevista a seguir:

coloquei na cabeca de tirar carteira de motorista. Falei assim: pra mim tirar uma carteira eu tenho que estudar, né?
Ninguém tira carteira sem saber ler alguma coisa, tem que saber. E... eu procurei a escola pra isso, procurei e vim,
estudei aqui em dois mil, agora eu nao sei se € em dois mil e um... Foi dois mil e um que eu estudei aqui, fiz o0 primeiro
ano com a professora Emilia,2 né?

Observa-se, pois, que a escola, para esse estudante, € um espaco onde as préticas educativas possibilitar-lhe-iam o
acesso ao conhecimento acumulado pela cultura. E, assim, ele se reposiciona como sujeito que pode usufruir desse
direito, na medida em que toma consciéncia de sua condi¢do de analfabeto e de seu desejo e direito de se apropriar
da lingua escrita para adquirir uma nova posicao na sociedade, exercendo a funcdo de motorista.
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Apos ter parado de estudar em 2002 por motivo de salde, Antonio tirou a carteira de motorista amador e, em seguida,
a carteira de motorista profissional categoria D, fazendo uso do que aprendeu na escola sobre leitura e escrita. Além
disso, ele fez curso de violdo.

Como sua intencgédo era tornar-se pastor, ele a época fazia um curso na Escola Biblica Dominical a fim de "entender a
Biblia pra pregar, pra passar a palavra". Comegou a dar palestras em sua igreja e em outras em que era convidado,
chegando a fazer leituras da Biblia e pregacdes para aproximadamente cem pessoas. Segundo Freire (2008), lendo o
mundo, pronunciando o mundo, ao dizer a palavra, o homem o transforma, assume a legitimidade de sua linguagem e
de seu discurso. Nesse didlogo consigo e com 0s outros, na intersubjetividade das consciéncias, o ser humano se
ressignifica como sujeito e reconquista 0 mundo.

Com o proposito de ampliar suas conquistas, Anténio retorna a mesma escola2 em 2008, conforme justifica:

preciso aprender mais... ter mais conhecimento... facilitar mais o meu setor do trabalho, conhecer mais, desenvolver
mais o meu trabalho; a gente tem mais é que correr atras... Por exemplo, desenvolvimento no trabalho, quer dizer, ndo
perder a oportunidade no trabalho.

Desenvolver-se, para ele, relacionava-se com o processo de aprendizado escolar, na medida em que ele fazia uma
relacao direta entre aprender, ter conhecimentos e desenvolver-se no trabalho. Ele dizia que "aprender mais", "ter mais
conhecimento” poderia possibilitar-lhe desenvolver-se mental e culturalmente, criando-lhe condi¢cdes de aprimorar-se
no trabalho. Concordando com Vygotsky (2008) e Luria (1990), podemos relacionar tal forma de pensar as vinculagcdes
entre cultura escolar e cultura do trabalho, uma vez que essa relacdo € mediada pelas atividades culturais e pela

linguagem, criando possibilidades de formag&o de novas identidades.

No periodo da realizacéo da pesquisa, Antonio trabalhava como motorista em uma marmoraria, viajando para Vitéria,
no Espirito Santo, para escolher blocos de marmore sob encomenda. Em seu trabalho, realizava varias praticas sociais
de leitura e escrita que foram diversificando-se e tornando-se mais complexas. Isso evidencia que a escola, para ele,
tornara-se um espaco de aprendizagens significativas perante as novas demandas relativas aos diversos contextos,
papéis, objetivos e formas de interac&o vivenciados nos eventos sociais mediados e organizados pela escrita (VOVIO,
2007). Em suas proprias palavras: "Sei colocar 0 nimero no material, sei olhar a nota fiscal, eu sei resolver questdes
de nota fiscal". Ele diz ainda:

Eu tenho que escrever o nome do material que eu td separando, o nome do local onde que eu vou buscar. As vezes
eu saio com... um prédio pra medir alguma coisa... entendeu?... Que eu mexo com essa area também de medicao, né?
Eu tenho que escrever o niumero do material, eu tenho que escrever o nimero do apartamento, tenho que escrever o
nome da obra, né? O nome do responsavel pela obra.

Como mostra o excerto, Anténio parte de suas experiéncias, vivéncias e significados para desenvolver as capacidades
de comparar, separar, medir, localizar informacdes, fazer anotacfes e, enfim, exercer seu trabalho. Essas praticas
sociais sdo ressignificadas e transformadas quando ele aprende a ler e a escrever, estabelecendo uma nova relacéo
cognitiva e pessoal que resulta no desenvolvimento subsequente da consciéncia e de varios processos internos do
pensamento, além da reconstrucdo de conceitos escolares e de si mesmo (VYGOTSKY, 2008). A propdésito, relata
Anténio:

Eu acho que depois que a gente frequenta a aula, comeca aprender... a vida muda. A gente comecga a viver uma hova
vida. E a gente comeca a ver 0 que a gente ndo via antes, né? Porque eu acho que a pessoa que... quando a gente
comeca a ler... ler... € como se a pessoa fosse cega e ai tira aquela venda dos olhos dele e ele comeca a enxergar.

Nesse momento, ele explicita as mudancas pessoais, mentais, sociais e culturais pelas quais passou ao comecar a ver
0 mundo ndo mais pela 6tica de quem nao |€, mas de quem pode ler o codigo escrito. Vivemos num mundo de escrita,
sendo tal aprendizado ferramenta poderosa para se ler o entorno sob outras perspectivas, para se construirem
identidades leitoras e para que as pessoas estejam capacitadas a reconstruirem a si mesmas e as suas praticas
socioculturais. Continuando a entrevista, o estudante também explicita a importancia das funcdes da leitura e da escrita
e de seus usos sociais ao referir-se ao seu desejo de sempre aprender mais e a sua capacidade de reflexao:

A gente quer aprender, aprende... aprende... e morre sem saber. Mas quanto mais aprender, melhor é. Sobre tudo que
acontece no pais da gente, l4 fora, né? O qué que a gente pode fazer... 0 qué que a gente ndo pode fazer... 0 qué que
a gente pode assinar um documento ou ndo. Isso € muito importante, né? A gente sabendo ler... a gente tem que ler o
gué que a gente ta assinando. E as vezes quando a pessoa nao sabe ler nada e assina o nome, ele pode assinar sua

propria condenacgdo sem ser condenado de nada, né?
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Pesquisadora: E isso foi depois que vocé aprendeu a ler?

Antdnio: Ah, foi, com certeza! Trabalhar e j& ter o meu... 0 meu... 0 meu salario independente, eu ja trabalhava, né?
Mas saber administrar o que eu ganho e adquirir coisas que eu tinha vontade, foi depois que eu comecei a entender...
comecei a colocar na ponta da caneta o qué que eu podia gastar, o qué que eu ndo podia. Se eu podia... é.... gastar
trinta por cento do meu salario, se era cinquenta. Se eu tiver que adquirir alguma coisa, algum material, por exemplo,
eu quero comprar aquele carro ali... é... e eu tenho que colocar na ponta da caneta o que eu posso gastar, o que eu
nao posso... Que nem o que eu fiz agora quando eu comprei a minha moto. Eu fiz ficha... coloquei na ponta ali o qué
que eu posso gastar esse més, o qué que eu ndo posso... é... fiz o orcamento da casa, orcamento de despesa... € 0
que sobrou eu fui colocando na poupanca, comprei minha moto, paguei, é... fiz agora, que eu comprei um carrinho, eu
fiz a mesma coisa. Entdo eu ndo sabia como lidar com... com negociacao, né? Eu sabia comprar, pagar e receber. Mas
assim... eu nao sabia lidar com negociacéo, administrar o meu salario. Pra mim foi importante!

Entretanto, a construcdo desse aprendizado e do desenvolvimento mental e cultural de registrar e calcular o que se
pode gastar, fazer negociacdes, computar o orcamento da casa e as despesas, poupar 0 que sobrou e, enfim,
administrar o salario ndo aconteceu solitariamente. Na escola, Antdnio declara a importancia da mediacao do professor
em seu processo de aprendizado, conforme se vé neste trecho:

quando eu entrei na aula, a professora que deu... pra nds o primeiro ano [palavra inaudivel], ela passava pra gente, ia
na mesa, mostrava, ensinava... ensinando a gente a juntar as letras, por ai.

De fato, como assinala Vygotsky (2008), o professor tem que exercer o papel de mediador entre o estudante e o objeto
de conhecimento, intervindo e provocando avancos no desenvolvimento mental. Para isso, é preciso que ele oriente o
aprendizado no sentido de construir possibilidades de troca e de compartilhar saberes entre ele e os estudantes e entre
0s proprios estudantes, propiciando a criagdo de zonas de desenvolvimento iminente que estéo relacionadas néo so
com a aprendizagem dos conteldos escolares, mas com a construcdo de identidades, autoconceitos, reconhecimento
(PACKER; GOICOCHEA, 2000). Anténio também percebe a influéncia da mediagdo do outro em seu processo de
desenvolvimento quando fez o curso de violdo:

eu ja tinha comecado a pegar... Ja tinha comecado a aprender... e através do professor de musica que ia me falando...
me mostrando... me orientando, é... eu fui entendendo as... essas coisas.

Assim sendo, o processo de ensino-aprendizado, huma perspectiva dialégica, horizontal, pode estabelecer relacdes
interpessoais que objetivam a busca da solucéo de situacdes problematicas e o desenvolvimento de potencialidades
sob a mediacdo de uma ou mais pessoas que ja internalizaram o conhecimento construido. Nesse sentido, Anténio
mostrou-se capaz de aprender com o outro, que, no caso em questdo, consistiu Nos grupos sociais de que participava
em suas aulas de violao, na prépria sala de aula e na igreja.

Consideracdes finais

A analise dos enunciados do estudante revela diversidades em seu jeito de ser, viver, pensar e sentir. A narrativa de
sua histéria de vida mostra que, além do carater universal, existem modos singulares de ser jovem e de ser adulto, pois
cada individuo, ao longo de sua histéria, constréi seu psiquismo e recria a cultura numa complexa interacdo entre
individuos, objetos, simbolos, significados e vises de mundo compartilhadas pelo grupo cultural em que se encontra
inserido, num processo de constante transformacédo e geracdo de singularidades (VYGOTSKY, 2008; BRUNER, 2001;
OLIVEIRA, 2008, 2001).

Nesse processo de construcédo de seu psiquismo e de si mesmo, 0s enunciados do estudante evidenciam a relevancia
da escolarizacéo para desencadear o desenvolvimento de suas funcdes psicoldgicas superiores (VYGOTSKY, 2008)
e de novas identidades, situando-o como quem pode agora negociar e administrar seu préprio dinheiro, fazer a leitura
do mundo e de textos critica e fluentemente.

Quando chegou a escola, Antdnio ja havia construido inUmeros conhecimentos linguisticos, pragmaticos e referenciais,
e ja tivera acesso a diferentes tipos de géneros textuais. O que ele desconhecia, embora muitas vezes nao
completamente, era o cédigo da escrita alfabética e 0 modo para utilizar e dominar tais géneros autonomamente. A
escola ofereceu-lhe oportunidades de desvendar esse cédigo por meio de procedimentos que o tém auxiliado no
estabelecimento de rela¢des entre o0 que ja sabia e aquilo que aprendeu, contribuindo, assim, para seu desenvolvimento
psicoldgico (VARGAS, 2010).
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A historia de Antbnio vem reafirmar que a escola pode ser o lugar da mediacdo cultural onde o trabalho docente
proporciona aos alunos os meios de aquisicdo de conceitos cientificos e de desenvolvimento das capacidades
cognitivas e operativas. Sabe-se que essa media¢cdo ocorre entre a cultura convertida em saber escolar e o aluno, o
qual, para além de um sujeito psicolégico, € um sujeito portador de praticas sociais, que vive num determinado grupo
social e cultural, e que é influenciado por esses fatores em sua capacidade de aprender, em seus valores e atitudes,
em sua linguagem e em suas motivacdes (LIBANEO, 2004).

A partir da analise das praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula, baseadas em um contexto didatico
tradicional, como mencionado anteriormente, percebe-se que Antbnio conseguiu aprimorar sua capacidade de reflexédo
e de expor problemas e desafios, promovendo uma aprendizagem significativa e um desenvolvimento mental e cultural.
As praticas educativas e culturais por ele vivenciadas na escola provocaram a producdo e a internalizacdo de
significados, favorecendo seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral, o que, por sua vez, desencadeou novas
compreensdes e novos sentidos para os conceitos cotidianos construidos antes de sua entrada na escola. Sem duvida,
esse desenvolvimento foi proporcionado pelo aprendizado da lingua escrita e de conhecimentos escolares
intermediados na relagdo com a professora e com os colegas. Assim, tais conhecimentos e o0 modus
faciendi estimularam a capacidade do estudante de raciocinar e de julgar, melhoraram a capacidade reflexiva e
desenvolveram as competéncias para pensar e lidar com conceitos, argumentar e resolver problemas diante das
adversidades da vida pratica. Além disso, possibilitaram-lhe refletir sobre seu préprio processo de conhecimento, sobre
a (re)construcdo de sua identidade como leitor do mundo e das letras, tocador de violdo e lider da igreja que
frequentava.

Nesse sentido, desejamos que 0 presente estudo possa contribuir para ampliar o conteldo e o0s objetivos da
escolarizacdo, bem como para o enriquecimento das propostas de curriculos e de metodologias de formacédo de
professores, redimensionando e requalificando a influéncia do processo de escolarizagdo no desenvolvimento mental
e cultural dos alunos.

Na escola, Antdnio aprendeu a pensar sobre o proprio conhecimento - metacognicao -, isto é, a se relacionar com o
conhecimento descontextualizado e a assumir para si a propria organizacéo do saber como objeto de sua reflexdo. Isso
0 capacitou a utilizar os instrumentos e os signos do funcionamento intelectual tipico da sociedade letrada (OLIVEIRA,
2001). Hoje, ele ja ndo se vé mais como cego, ignorante, nervoso, dependente, enfim, o que ele chamava de ser
analfabeto. Sem duvida, esse desenvolvimento foi promovido pelo aprendizado da lingua escrita, mas também pelos
aprendizados que o capacitaram a tocar violdo e pregar na igreja, pois, como Paulo Freire nos ensinou, lendo a
palavra, pronunciando o mundo, ele passou a se perceber como sujeito capaz de tirar a venda dos olhos, de ser
protagonista de sua historia, de assumir novos desafios e novos posicionamentos em sua vida pessoal e profissional.

Afinal, resta uma certeza: no processo de escolariza¢do de jovens e adultos analfabetos, aprender a ler e a escrever
ultrapassa o processo estrito de alfabetizagdo; trata-se de uma aprendizagem permanente da totalizacdo desses
sujeitos, que instaura 0 mundo em que se humanizam, humanizando-o. Em outras palavras:

€ a consciéncia reflexiva da cultura, a reconstrucao critica do mundo humano, a abertura de novos caminhos, o projeto
histérico de um mundo comum, a bravura de dizer a sua palavra. (FREIRE, 2008, p. 12)

QUESTOES RELACIONADAS COMENTADAS

1. O estudo em EJA apresenta o material empirico baseado em:

A) Provas de conhecimentos cientificos.

B) Relatos de histérias de vida e praticas de leitura dos estudantes.
C) Analises estatisticas de notas escolares.

D) Observacédo de aulas de ciéncias.

Comentéario: B esta correta: o autor utilizou relatos das histérias de vida e praticas de leitura de uma turma de EJA
em Belo Horizonte.

2. Uma das perguntas centrais da pesquisa foi:

A) “Quantos adultos conseguem ler ao final do curso?”
B) “Que sentidos jovens e adultos constroem ao se alfabetizarem?”
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C) “Qual a idade média dos estudantes da EJA?”
D) “Como sao as politicas publicas de alfabetizagao?”

Comentério: B é correta, pois o estudo investiga os sentidos construidos pelos aprendizes ao serem inseridos no
processo de alfabetizagdo.

3. A abordagem tedrica nao inclui;

A) Psicologia histérico-cultural (Vygotsky)
B) Alfabetizacdo e conscientizacéo (Freire)
C) Etnografia interacional

D) Teoria comportamental (Skinner)

Comentério: D esta correta: Skinner ndo € mencionado; o estudo dialoga com Vygotsky, Freire e etnografia
interacional.

4. Segundo Vygotsky, o aprendizado:

A) E puramente individual

B) Ocorre por meio de interacdes sociais e mediacdo da linguagem
C) E determinado apenas por estagios universais

D) Diz respeito unicamente a criancas

Comentério: B esta correta: Vygotsky defende o carater social e mediado do aprendizado, inclusive em adultos.
5. O conceito de “zona de desenvolvimento iminente” é:

A) Idéntico a zona de desenvolvimento real

B) A distancia entre o que o aluno ja faz sozinho e o que pode aprender com mediagdo
C) Um estagio pré-desenvolvimentista

D) Uma traducéo direta da zona proximal

Comentério: B é correta: é essa distancia entre o nivel real e o potencial de desenvolvimento com mediagao.
6. A aplicacdo da teoria de ZDP em adultos:

A) E inviavel

B) Exige mediag&o por pares mais capazes ou facilitadores

C) Funciona sem qualquer suporte
D) Baseia-se apenas em ferramentas tecnoldgicas

Comentério: B est4 correta: adultos também se beneficiam de scaffolding por mediadores ou pares mais capazes.
7. A educacao na EJA é definida como:

A) Um ensino de memorizacao pura

B) Prética de liberdade e de mediagédo pela linguagem
C) Repeticdo de conceitos escolares sem reflexdo

D) Ensino expositivo tradicional

Comentério: B é correta: o estudo escreve que a EJA é uma pratica de liberdade, com mediacéo linguistica e didlogo
freireano.
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8. A aprendizagem escolar em EJA resulta em:

A) Refor¢co somente de habilidades préticas

B) Aprendizagem de padrfes de pensamento abstrato, antes ndo desenvolvidos
C) Manutencéo do pensamento concreto tradicional

D) Um reforco apenas do ensino informal

Comentério: B esta correta: a alfabetizagcéo sistematica facilita 0 surgimento de pensamento abstrato antes limitado
ao concreto.

9. A concepcdao de sujeito em Vygotsky e Freire é:

A) Alguém passivo que recebe conhecimento

B) Sujeito ativo, inconcluso, sociocultural, capaz de reflex@o e transformacéo
C) Ser completo e imutavel

D) Um aprendiz sem historia cultural

Comentério: B est4 correta: ambos autores veem o sujeito como historico, ativo, em constante transformacéo.
10. Conforme o texto, o ensino de conceitos cientificos na EJA:

A) Nao afeta o desenvolvimento cultural

B) Contribui para novas praticas sociais no trabalho, familia e igreja
C) Serve apenas para memorizacao escolar

D) E restrito apenas as atividades de leitura

Comentério: B esta correta: o estudo relata que o ensino escolar permitiu ao estudante exercer novas praticas
sociais em diferentes contextos.

Planejamento, organizacao e gestao democratica educacional em espaco escolar e ndo escolar

A educacdo tem como funcdo promover estratégias que efetivem a formacédo do cidaddo e, consequentemente, a
préatica da cidadania. Quando ela ndo esta atingindo este objetivo, precisa-se refletir e repensar determinadas praticas
e atitudes.

A escola como uma instituicdo precisa saber que deve formar sujeitos que possam inserir-se na sociedade de modo a
modifica-la positivamente. Se é para a sociedade que a escola forma o individuo, logo conclui-se que ambos, ambiente
escolar e meio social devam manter uma relacéo de reciprocidade para o bom andamento da educacédo. Por isso tem-
se a percepcgdo de que ha a necessidade de uma mutua colaboracé@o entre a esfera social e a dimensao escolar,
principalmente, em relag&o ao meio externo do local a que as unidades de educacéo pertencem.

O ato de educar exige praticas proprias das relacdes humanas, pois no cotidiano escolar lidamos com sujeitos de
diferentes formas de agir, influenciados por diversos fatores (habitacdo, crencas, classe social, ambiente familiar, entre
outros), por isso é importante que o espaco escolar seja um lugar onde predomine a pratica democratica, que em sua
abrangéncia, abarca o respeito as diferencas, a consciéncia ética, a ocorréncia da participacdo e o incentivo da mesma
etc.

Pretende-se obter através deste estudo um maior entendimento a cerca do que seja a gestdo democratica escolar e de
tudo o que faz parte de suas praticas. Espera-se explicitar de forma clara e objetiva a relevancia que tem o Projeto

Politico Pedagdégico e o Conselho Escolar no que se refere a gestdo que se molda como democratica, bem como
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ressaltar a influéncia e importancia que ha na integragédo da comunidade com a escola, mostrando que hé possibilidades
e medidas praticas que propiciem essa inter-relacao.

O trabalho foi construido através de pesquisa bibliogréfica, utilizando como suporte o saber dos tedéricos, especialmente
Vitor Henrique Paro, que aborda diversas discussdes no que diz respeito a gestdo democratica escolar dando destaque
a sua relagdo com o meio comunitario e social como um todo e llma Passos Alencastro Veiga, que concebe o Projeto
Politico Pedagdgico como uma importante ferramenta para a democratizagéo da educagdo e o Conselho Escolar como
algo que assegure a efetivacdo do PPP. Utilizou-se, também a pesquisa de campo, buscando conhecer a realidade da
gestédo escolar de algumas escolas, a partir de questionarios e observacdes, com a pretensdo de projetar possiveis

estratégias de integracédo da escola com a comunidade, apoiando-se numa gestdo que seja democratica.

Inicialmente aborda-se a gestdo democratica conceituando-a e caracterizando-a de forma a esclarecer a sua
importancia para o melhoramento da educacéo. Toda escola necessita de uma administracéo, porém quando esta se
da de forma democratica, precebe-se 0 quanto se pode avangar de maneira positiva rumo a uma boa educacao.

A participacdo é uma caracteristica indispensavel numa gestdo democrética, pois através dela busca-se alcancar os
objetivos com uma colaboracdo mais ampla e com maiores possibilidades de obter sucesso naquilo que se almeja. E
insdispensavel que o professor tenha consciéncia da importancia desse tipo de gestéo, pois o docente € uma peca
chave para um ensino de qualidade, logo sua colaboracgédo e participacao sdo essenciais em meio a uma administracdo
escolar demaocratica.

Destaca-se ainda a relevancia que tem o Projeto Politico Pedagdgico e o Conselho Escolar na democratizacéo da
escola. Ambos sao pilares que sustentam o carater democratico da gestéo, sem a efetiva atuacao desses dois fatores,
nao ha como conceber uma gestdo democratica na pratica.

O PPP (Projeto Politico Pedagoégico) imprime a gestao o fazer democratico na medida em que seja elaborado de forma
participativa, tendo em vista as necessidades da escola e da comunidade, criando estratégias que irdo guiar os
trabalhos escolares durante o periodo letivo, dai percebe-se, mais uma vez, a importancia da participagdo, citada
anteriormente.

Pode-se afirmar que o CE (Conselho Escolar), quando trabalhado de forma correta, € uma das praticas mais
democréticas que podemos encontrar numa escola. J4 em sua formacéo, nota-se que hd uma ampla participa¢éo por
meio da escola e da comunidade local e na sua atuagao, ele efetiva as metas e agbes propostas no Projeto Politico
Pedagdégico e busca manter uma maior transparéncia em relacédo as questfes da escola.

Tais fatores estdo intimamente ligados a busca da democratizacdo da escola e, em consonancia com as mudancas
ocorridas no meio social, buscam garantir um ambiente escolar favoravel ao bom desempenho do processo de ensino
aprendizagem.

Finalmente, apresentam-se as possiveis maneiras pelas quais a comunidade pode estar ativamente inserida na escola
e como sua atuagao traz inimeros beneficios para as unidades de educacao, incluindo, também a discusséo sobre a
influéncia da familia, que desempenha um importantissimo papel para o desenvolvimento das praticas educacionais.

Trata, também da diferenciacdo da escola democratica e da escola ndo democratica, pois € de suma importancia
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conscientizar-se de que hé instituicdes escolares com préticas totalmente antidemocraticas e que geram um andar
negativo da educacédo, por isso é importante ter a no¢do dessas questfes para que se possa saber o0 que se deve ou
ndo fazer.

Promover a integracao da escola com a comunidade néo é algo impossivel de se acontecer na pratica, porém a gestao
escolar precisa estar disposta a trabalhar com o intuito de garantir essa inter-relagcao de colaboragéo e ajuda mutua e

ela fara isso de maneira mais coerente se adotar os moldes de uma administracdo escolar democréatica.

GESTAO DEMOCRATICA ESCOLAR

Em tempos de transformacdes notéveis e gradativas na sociedade brasileira, percebe-se a necessidade de mudancas
constantes no modo de conduzir e organizar os diversos setores que a constituem. Nessa perspectiva, a escola como
instituicdo de cunho vital para 0 bom andamento das praticas sociais ndo poderia se tornar alheia a tais transformacoes,
pois a educacéo tem papel fundamental para a constru¢éo do bem estar social e da cidadania.

A gestao escolar é o meio pelo qual as instituicbes educacionais sdo conduzidas e organizadas, tendo em vista 0s
fatores econdmicos, politicos, estruturais, pedagogicos, sociais, dentre outros. E a partir das acbes da gestdo que a
escola toma posse de seus métodos e perspectivas para o desenvolvimento dos processos educativos. Aliada a ela,
surge a democratizacdo da mesma que tem sido um assunto corriqueiro no meio educacional. Afinal, essa concepcao
de gestdo tem trazido novos horizontes para a educacao brasileira, pois proporciona avangos de significativa relevancia
para a educacéo, tais como o envolvimento da comunidade escolar na escolha do diretor da escola e a implantagéo
dos conselhos escolares com papel deliberativo e decisorio.

Sabe-se que ainda hoje, no Brasil, o ensino publico reflete os velhos moldes da administracao classica, onde a énfase
se dava no cumprimento de normas e técnicas padronizadas e rigorosas que deviam ser seguidas por todas as escolas,
para que estas trabalhassem da mesma forma. Sabendo que vivemos numa sociedade dindmica, ndo podemos nos
agarrar aos métodos do passado, pois as mudancas de época exigem também a transformagdo dos métodos e
técnicas. Logo, a gestao escolar precisa aderir a democratizacao de suas fungdes e atribuicdes, visto a necessidade

do cenério social, econdmico e politico em que nos encontramos.

(...) administrar uma escola publica ndo se reduz a aplicacdo de uns tantos métodos e
técnicas, importados, muitas vezes, de empresas que nada tém a ver com objetivos
educacionais. A administracdo escolar € portadora de uma especificidade que a diferencia da
administracdo especificamente capitalista, cujo objetivo é o lucro, mesmo em prejuizo da
realizacdo humana implicita no ato educativo. Se administrar € usar racionalmente os
recursos para a realizacdo de fins determinados, administrar a escola exige a permanente

impregnacéo de seus fins pedagdégicos na forma de alcanca-los (PARO, 2000, p. 7).

Nesse sentido, a gestao escolar, deve ter a consciéncia do seu papel pedagdgico, pois o produto final de todas as
aces da gestao, bem como de toda a equipe da escola (docentes e demais funcionérios) deve ser a educacéo em si.

A partir do momento em que os gestores tomam posse desse saber, todos os seus esfor¢cos se traduzirdo em
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estratégias para garantir um processo de ensino aprendizagem que se dé de maneira eficaz. Desta forma, a gestao

comeca a ganhar um formato democratico, onde todos buscam em conjunto a melhoria da educacéo.

CONCEITOS E CARACTERISTICAS DA GESTAO DEMOCRATICA

A palavra gestao tem sua origem do latim “gestio”, que quer dizer “ato de administrar, de gerenciar”, ou seja, a agao de
gerir determinado 6rg&o ou instituicdo tem como incumbéncia geral a administracdo, sendo que esta Ultima se d4 em
diversos aspectos. O termo democracia surgiu na Grécia Antiga (demo= povo e Kracia= governo). Levando em
consideracao seu ponto de vista etimoldgico, a expressao “gestdo democratica” ressalta a importancia da participacéo
popular no tocante as decisdes relacionadas ao funcionamento da instituicdo escolar. Logo, vemos que nesse tipo de
gestdo a administracdo ndo fica restrita nas méos de uma Unica pessoa, 0 gestor, mas submete-se o poder em todas
as suas dimensdes a uma descentralizacdo, ou seja, a uma partilha na qual todos os interessados no processo
educativo (professores, alunos, funcionarios da escola, pais e toda a comunidade) poderdo contribuir no processo de
ensino aprendizagem.

Podemos afirmar que gestdo escolar € a maneira pela qual as instituicbes de educacao sédo coordenadas e organizadas,
tendo em vista as possibilidades de melhor conduzir os processos educativos. Quando atribuimos o carater democratico
a administracdo escolar, temos que ter em vista o conceito citado anteriormente, porém deve-se agregar as ideias de
cooperacdo mutua, partiiha do poder, percepcdo e sensibilidacde as necessidades envolvidas nos processos
educativos (questbes sociais, étnicas, religiosas, culturais, sexuais etc), bem como buscar desenvolver as
potencialidades dos envolvidos na educacéo, para que assim a escola possa vir a somar ideias e estratégias de uma

forma mais ampla.

Gestdo Democratica na escola publica é um processo por meio do qual decisdes sao
tomadas, encaminhamentos s&o realizados, acfes sdo executadas, acompanhadas,

fiscalizadas e avaliadas coletivamente, isto €, com a efetiva participacdo de todos os

segmentos da comunidade escolar (SEDUC, 2012, p. 7).

A questdo da gestdo democratica escolar muitas vezes fica subentendida como uma oportunidade para expor varios
pensamentos, ou seja, tem-se a gestdo democratica como viés para uma enxurrada de opinides a cerca dos mais
diversos assuntos que norteiam a escola. Logo,corre-se o risco de limitar todas as possiveis maneiras que a gestao
possui para bem conduzir o ensino aprendizagem, sem falar da ideia errbnea de que preencher o calendario escolar
com eventos que contam com a participagdo da comunidade seja algo que efetive a gestdo democrética, pois muitas
vezes, esses acontecimentos tornam-se corrigueiros, cansativos e ndo contribuem com a escola, pois podem néo ser
téo significativos. De acordo com Neidson Rodrigues (2003, p.38), “E falso ligar a questdo da democratizacéo da escola
a um unico aspecto da atividade escolar, seja ele administrativo, pedagdgico, de participagdo da comunidade em
processos decisorios, académicos ou politicos da escola”. A gestdo democratica vai além de simples a¢des, que

geralmente contam com a participacdo de um ndmero maior de pessoas, mas ela caracteriza-se como um conjunto
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mais amplo e sistematico, que contempla todas as dimensdes envolvidas na educacdo, ao passo que cada
caracteristica possui suas particularidades, métodos e estratégias especificas, onde, de maneira organizada, a gestéo
tem a funcdo de coordenar e comandar tais acdes, tendo em vista o desenvolvimento das praticas educativas numa
Gtica democratica, ou seja, participativa e cooperativa.

Na gestao democratica, leva-se em consideracao alguns fatores tidos como principios democraticos, onde se destacam
a participagdo, a autonomia, a transparéncia e o pluralismo. Sdo estes principios que ddo um tom democratizado a
gestao, o que facilita a compreenséo da concepc¢éo dessa gestdo, caracterizando-a de maneira mais explicita.

3.1.1. O planejamento participativo

Dentre as caracteristicas da gestdo democratica podemos destacar o planejamento participativo como algo que traz
relevantes contribui¢des no processo de democratizagao da educacgéo. “A participagéo é condi¢ao basica para a gestao
democratica. Uma n&o é possivel sem a outra. E desse modo que a gestdo democrética é concebida como projeto
coletivo” (SEDUC, 2012, p. 7).

No planejamento participativo, busca-se os métodos e estratégias mais adequados para as praticas escolares e extra-
escolares, tendo em vista a autonomia de todos mediante as decisfes a serem tomadas e aos possiveis projetos que
surgirem. Porém, percebe-se que ha uma problemética em relagdo a participacdo no campo do planejamento que
possui uma raiz histdrica e que se reflete ainda hoje, devido ao carater politico presente nas a¢des que requerem
planejamento.

Quanto a esse tipo de planejamento, nota-se que h& uma grande dificuldade em perceber como ele deve ter uma acéo
efetiva. Nessa 6tica, a participacdo no planejamento, pode tornar-se uma mera ficcdo ou uma ilusdo, onde parece haver
tal participacédo, quando na verdade, ela ndo acontece de fato, pois ndo sdo oferecidos a autonomia e o poder sobre
as decisfes, 0 que acontece, na realidade, € apenas um acompanhamento das acdes a serem planejadas.

Ha a possibilidade de um planejamento participativo a partir do momento em que todos demonstram um papel atuante,
de carater decisério e influente quanto ao planejamento. Temos assim, sujeitos participantes na integra e ndo apenas
meros espctadores.

Para o bom andamento no processo do planejamento participativo, deve-se ficar claro que todos tém responsabilidades
sobre o que sera planejado, pois do contrario, had apenas uma participacdo superficial e involuntaria, onde apenas
concorda-se e ndo ha uma posicéo firme diante do trabalho a ser realizado, existindoapenas um “teatro democratico”.
“O planejamento participativo propde e deve implementar intervengées coletivas sobre o social, refletidas e conscientes.
Ainda que venha desenvolver-se em microespacos do social, pode desempenhar uma atuacdo estratégica e construir
sentido” (FALKEMBACH, 2008, p. 135).

Sabe-se que todostém opiniGes e conceituagfes distintas, porém, no planejamento participativo deve-se saber
administrar muito bem esse fator para que néo se instale uma situacdo de conflito.

A participacdo efetiva no processo do planejamento é de fundamental importancia, a partir dos momentos em que se
concebem os instrumentos e métodos eficazes consegue-se chegar aos resultados desejados sem ultrapassar limites
e efetivando o carater democrético da gestdo, tendo em vista sempre buscar os melhores meios de promover uma

educacdo que comtemple a maior integracdo da escola com o meio comunitario e tornado a escola um espaco
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democratcio em seu fazer pedagdgico e em todas as suas instancias, levando em considerag¢édo atores internos e

externos a institui¢éo.

A INFLUENCIA DOS FATORES SOCIOPOLITICOS NA ADMINISTRAGAO ESCOLAR

Sabe-se que em uma sociedade organizada e sistematica a existéncia de politicas que garantam seu bom andamento
€ de grande importancia, pois sdo estas que proporcionam 0S meios hecessarios para garantir o cumprimento de
atribuicBes especificas, bem como de manter direitos e deveres em vigor.

J& ndo é novidade perceber que as questbdes sociais exercem significativa influéncia no ambito escolar. No que diz
respeito a administracao das instituicdes de educacao, esses fatores sociais, assim como aqueles de cunho politico,
tém um papel importante nas suas atribuicdes, destacando, principalmente, a escolha da gestdo escolar quando se
relaciona com questdes politicas.

Geralmente, quando falamos em politica € comum vir a nossa mente disputas de poder no meio social. Em relagéo a
administragdo escolar, percebe-se, principalmente nas unidades educacionais publicas de ensino fundamental,
disputas por cargos na administracdo, disputas essas, que visam tdo-somente o status de poder atribuido ao gestor,
ao passo que a preocupacdo necessaria com o processo pedagdgico conducente a aprendizagem fica de lado, o que
descaracteriza a democratizacéo da gestéo e pode d& origem a uma gestdo com moldes empresariais. Ressaltando
que, muitas vezes os gestores indicados ndo possuem uma formacao adequada para ocupar o cargo na administracéo,
logo, podemos imaginar que tal fator podera ser um motivo que leve a inUmeras dificuldades em relacédo as praticas e
atribuicbes da gestdo ou até mesmo ao fracasso de algumas.

E importante lembrar que muitos gestores, apesar de ndo possuirem a formacdo especifica para gerir uma escola,
detém o saber adquirido através da experiéncia, conhecimento esse que merece seus méritos, porém deve-se atentar
ainda a importancia da atuagao de pessoas com adequada formacgdo na administracdo escolar, pois assim, poderao
ser evitadas muitas consequéncias negativas que potencialmente podem tornar-se irreversiveis, sem falar que a gestao
que se apresenta formulada nestes moldes indicativos pode ter como gestor um chefe monocratico, ou seja, aquele
que detém a autoridade maxima e inquestionavel.

Se a educacéo € um modo de promover a cidadania e a evolugdo social, assim como tem o dever de expandir o saber
produzido e acumulado ao longo do tempo, vé-se nesse conceito a apropriacdo do carater politico em seu sentido mais
puro (a arte de servir ao povo), nos processos educativos, o que também deve ocorrer nas préaticas da administragao
escolar, pois sdo através de tais praticas que surgirdo as diretrizes para o efetivo cumprimento das ideias no que diz
respeito ao ensino aprendizagem. Porém, o que se percebe € uma politica antagdnica ao desenvolvimento social, a
partir do momento em que se constituem gestdes meramente indicativas e geradas através do critério de cargos de
confianga, o que colabora para a génese de uma administragdo escolar pautada nos velhos moldes da gestéo classica,
sem ter a consciéncia de levar em consideracdo todos os fatores priorizados pela gestdo democratica, 0os quais sédo

fundamentais no bom exercicio das préaticas que norteiam o bom desempenho da educacéo.
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Uma gestéo que seja realmente democratica leva em consideracao os fatores sociais nos seus mais diferentes &mbitos.
A gue se ter uma maior sensibilidade para tais questdes, pois elas requerem uma maior atencdo na forma como sao
concebidas, estratégias de como lidar com elas e possiveis solu¢des para problemas que possam ocorrer advindos
desse ambito social. A administracdo escolar se encontra influenciada pela questao social a partir do momento em que
passa a praticar algumas das orienta¢des citadas anteriormente, ou algo similar a elas. Caso contrario, podemos ter
um diagnoéstico mais preciso sobre o tipo de administragdo vigente em uma unidade escolar, se democratica ou nao.
A atividade adminstrativa ndo é autosuficiente, ou seja, precisa ser complementada, pois ela deve atuar como uma
mediadora, é ai que a pratica politica tem sua deixa, no sentido de agregar a administracao escolar um sentido mais
amplo na sua forma de gerir uma escola. Tendo em vista o pleno desenvolvimento social, a partir da pratica educacional,
busca-se uma maior eficiéncia no sentido organizacional, legislativo, na procura de melhores métodos que possam
atender a determinada clientela. Afinal, essa prética voltada para a Gtica politica em sua esséncia, leva a administracéo
a uma maior percepcdo em relacdo as diversas questfes que poderiam passar despercebidas sem esse olhar mais
especifico, o0 que tornaria a administracédo escolar algo distante da realidade do publico que deseja atingir, sem falar da
pratica democratizadora que seria deixada de lado.

E interessante sempre colocar em énfase as questées sociais e politicas quando tratarmos de administracio escolar,

principalmente se buscarmos um conceito democratico dessa administracao, o qual se deseje colocar em pratica.

O exame do modo como se configuram as mudltiplas relagdes sociais que tém lugar no
cotidiano da escola e seu inter-relacionamento com os determinantes sociais mais amplos,
bem como a consideragdo da natureza especifica quer da prética politica, quer da atividade
administrativa, parecem autorizar a conclusdo de que o politico tem precedéncia sobre o

administrativo no cotidiano da escola publica (PARO, 2000, p. 78).

Nesta o6tica, podemos perceber que a pratica politica ndo € algo que serve como um “apetrecho” para a administracdo
escolar, pois ela antecede a administragcdo em alguns aspectos no ambiente da escola, afinal para que a gestdo
pudesse ter a autonomia que desempenha, os fatores politicos tiveram que dar sua contribuicdo para que isso
acontecesse, bem como em diversos outros aspectos que envolvem a gestdo em sua acdo administrativa e,
consequentemente, no todo que envolve suas praticas.

A partir do momento em que a administracdo escolar toma consciéncia da importancia em relagdo a pratica politica,
ela também se tornara sensivel as questdes de cunho social, pois se hd uma administracéo politizada, centrada na
ideia de que a educacéo vai além dos muros da escola, mesmo quando se trata das fun¢des da administracdo que em
sua maioria se fecha em uma sala, com certeza a escola ndo se tornara alheia ao meio social com suas peculiaridades
que norteiam a escola. Dessa forma, tendo em vista a vasta influéncia dos fatores sociopoliticos no que diz respeito a
administracéo escolar, poderdo ser calcados passos mais largos rumo a uma gestéo verdadeiramente democratica que

favoreca uma melhor educacéo de forma mais ampla e eficaz para todos.
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A VISAO DOS DOCENTES EM RELACAO A GESTAO DEMOCRATICA

Se a gestdo democratica abarca, especialmente o carater opinativo dos envolvidos no processo de ensino
aprendizagem, o professor como agente decisivo nas praticas que levam a aprendizagem néo pode se tornar alheio ao
gue prop08e a gestdo de carater democratico. Afinal, € o docente que sente na pele todos os fatores sociais, ja citados
anteriormente, que interferem em sala de aula.

Pode-se afirmar que o professor € quem conhece de forma mais clara a identidade dos alunos (suas potencialidades,
limitacBes, fatores influentes em sua aprendizagem, dentre outros). Assim, o docente precisa possuir o0 conhecimento
sobre o que vem a ser gestdo democratica, pelo menos seu conceito basico, ja que essa gestédo deve ser norteada por
acdes que influirdo diretamente no cotidiano da sala de aula, o “habitat natural” do professor. Por isso, chegar ao
entendimento sobre essa democratizacdo do ambiente escolar, é de fundamental importancia para o bom desempenho
das atribuicdes do professor, bem como na pratica de uma administracdo escolar democratica efetiva.“A medida que o
educador, enquanto educador, compreende a importancia social do seu trabalho, a dimenséo transformadora da sua
acgéao, a importancia social, cultural, coletiva e politica da sua tarefa, o seu compromisso cresce” (RODRIGUES, 2003,
p. 66). Apoiando-se nessa concepc¢ao, percebe-se que através do entendimento do docente no que diz respeito a todos
os fatores que norteiam a gestdo democratica, adquire-se uma nova visao que ird modificar de forma positiva a sua
préatica pedagégica, pois o fortalecimento do compromisso de educar traz em si uma gama de novos horizontes para a
melhoria do trabalho realizado pelo professor, sempre tendo a democratizacdo da gestdo como uma bussola que ira
orienta-lo em seu dia a dia na escola, no que se refere as suas atribuicbes e possiveis contribuicdes.

Para que possamos subsidiar de forma mais clara o entendimento que os educadores tém em relacdo ao conceito de
gestdo democratica, analisaremos, a seguir, o que relatam alguns professores da rede municipal de ensino publico do

municipio da Lagoa de S&o Francisco — PI:

“Uma administragdo onde todos possam ser ouvidos, onde ndo ha imposicao de poder, onde

ha respeito e trabalho em grupo”.
“E a descentralizagéo do poder voltado para a gestdo escolar’.

“Trabalho em conjunto com os demais funcionarios, nas tomadas de decisédo, entendimento

uns dos outros, ndo tomar decisdes sozinhos”.

“Um espago onde todos possam opinar. A democratizagao do ambiente escolar”.

Nota-se que a ideia central na maioria dos conceitos expostos é a questédo do trabalho em grupo. Afinal, o professor
percebe a diferenca no ambiente escolar quando se realizam ac¢des que estimulem o trabalho, tanto as voltadas
exclusivamente aos alunos quanto as direcionadas ao corpo docente e todos os que formam a gestdo. Porém, a que
atentar-se para o perigo de ndo se fechar no conceito de que uma gestdo democratica se resume somente em praticas
de trabalho em grupo e participacdo nas tomadas de decisdo, pois a pratica de democratizacdo através da gestao

escolar vai além disso. O docente precisa ter a consciéncia de que existe um todo mais amplo no trabalho norteado por
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uma administragdo de cunho democratico, buscando sempre aprofundar-se no assunto e nédo deixando que tais ideias
sejam afogadas no trabalho rotineiro habitual da escola.

N&o se deve deixar de lado a visdo que o professor tem sobre a gestdo democratica, pois tendo em vista seu papel
fundamental na escola, ele podera vir a contribuir e muito com o trabalho da gestdo. Segundo a professora Janaria
Raquel Santos da Silva,“um dos pontos negativos da gestdo democratica poderia ser o surgimento de alguns conflitos
devido as varias opinides”. Dai podemos notar como o educador, quando tem uma visao critica e reflexiva a cerca da
gestdo democratica, pode contribuir de forma significativa para seu bom funcionamento, pois dessa forma, ele consegue
ter uma visdo mais nitida a cerca do que seja positivo ou até mesmo negativo, como vimos no relato citado pela
professora, sendo que dificiimente se pensa em negatividade quando se fala em uma gestdo que seja democratica,
logo, é indispensavel que se leve em consideracdo o que os docentes pensam e percebem em relacdo a gestédo

democrética.

CONSTRUCAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E OS CONSELHOS ESCOLARES

Toda instituicdo de educacdo necessita de diretrizes que norteiem seus trabalhos durante o ano letivo. Sdo meios pelos
quais a escola busca orientar-se para desenvolver as acdes que contemplam os processos educativos. Estamos nos
referindo ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP), que torna-se essencial para a educacdo, quando esta busca manter
uma postura democratica em meio ao processo educacional.

A escola precisa e deve possuir um PPP, afinal a educagado é construida de maneira sisteméatica, dessa forma, esse
projeto faz-se necessario para as instituicdes de educacgdo que realmente tenham o compromisso de educar e nao
simplesmente de cumprir questdes burocraticas exigidas por um sistema.

A educacdo nao pode ser concebida como simples técnicas e saberes, mas sim como algo organizado, onde sejam

justificadas as acdes realizadas, que possua metas a serem alcangadas, enfim que seja trabalhada na ética de projeto.

Um conceito fundamental para pensar a educacdo é o de Projeto, pois ele se recusa a
considerar a escola como um modelo ideal, pronto e acabado. Uma escola como um modelo
ideal e nao flexivel ndo existe, uma vez que ela vai se construindo nas contradi¢cdes do seu
cotidiano, que envolve situacdes diversas, correlacdes de forca em torno de problemas,

impasses, solugdes, vivenciados a cada momento (OLIVEIRA, 2005, p. 40).

Percebe-se a importancia que o Projeto Politico Pedagdgico tem, sobretudo em relagdo as acdes diretamente ligadas
as questdes pedagdgicas da escola, pois € a partir do projeto que serdo pensadas tais acdes e projetadas para que
futuramente sejam colocadas em vigor, tendo em vista a realidade que norteia a instituicdo de educacéo, bem como os
fatores socioecondmicos, que sempre exercem influéncia no processo de ensino aprendizagem. Portanto, o ideal é que
toda escola tenha a consciéncia de que o PPP deve ser o instrumento de fundamental importancia para bem conduzir
0 ano letivo, sabendo também, que esse projeto vai muito além de meros objetivos, estratégias e acbes, afinal ele € a

identidade da instituicdo.
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A construcgédo do Projeto Politico Pedagdgico deve estar baseada na dinamica social que envolve todas as relacdes que
influenciam diretamente o trabalho escolar no que diz respeito as funcdes pedagdgico-administrativas. Construir um
PPP requer uma visdo ampla que seja capaz de visualizar estratégias eficazes para que, futuramente, a escola obtenha
um bom desempenho de suas atribuicdes. Logo a elaboracdo do projeto ndo pode se restringir apenas as pessoas
diretamente ligadas a escola (gestor, coordenador, supervisor e professores), mas, deve-se levar em consideracao as
contribuicbes que a comunidade local tem a oferecer. Dessa forma, sua participagdo deve ser estimulada e colocada
em vigor, afinal a comunidade age de forma pertinente quanto a elaboragéo de acdes que estejam diretamente ligadas
aos fatores externos das instituicBes de educacado e sabe-se que tais fatores externos exercem significante influéncia
na escola. Afirma lima Passos Alencastro Veiga (2008, p. 12) “Ao cosntruirmos os projetos de nossas escolas,
planejamos o que temos a inteng&o de fazer, de realizar. Langamo-nos para diante, com base no que temos, buscando
o possivel. E antever um futuro diferente do presente.” O Projeto Politico Pedagdgico ndo deve ser construido com a
ideia de um documento obrigatério, mas sim como a maneira pela qual a escola vai guiar-se e realizar as acdes
determinadas no projeto.

Durante sua construcdo € necessario que haja clareza do que realmente se necessita para que o processo de ensino
aprendizagem se dé de forma eficaz e que a escola desempenhe de forma mais significativa sua funcdo social. Nao se
deve superlotar o projeto com ac¢des, que muitas vezes nao serdo colocadas em pratica, nem fugir da realidade em que
se esta inserido, afinal no que diz respeito ao PPP, a escola deve basear-se naquilo que possui ou que se pensa que

possa possuir, dai reafirmamos a importancia da participacdo da comunidade na elaboragédo do projeto.

O PAPEL FUNDAMENTAL DO PPP NA DEMOCRATIZACAO DA EDUCACAO

Sabe-se que o Projeto Politico Pedagdgico deve constituir-se de maneira que contemple todos os fatores internos e
externos da escola, pois ambos influenciam diretamente no Ambito educacional, especialmente nas questdes referentes
a sala de aula. Ndo ha como conceber o PPP sem levar em consideracao esses fatores, afinal deve-se perceber esse
projeto como algo que leve a educacdo a uma plena democratizacdo de suas ac¢bes, sejam elas pedagdgicas,
administrativas ou sociais.

Atualmente discute-se bastante sobre gestdo democratica, no que se refere as reflexdes a cerca da sua importancia
para o crescimento da educacdo e o Projeto Politico Pedagégico ndo pode ficar de fora quando o assunto é
democratizacdo da educacao, pois ele exerce papel de fundamental importancia para que a educacéo possa adquirir

um carater democratico.
Nas palavras de VEIGA:

O projeto politico pedagégico, ao se constituir em processo democratico de decises,
preocupa-se em instaurar uma forma de organizagdo do trabalho pedagoégico que supere os
conflitos, buscando eliminar as relagfes competitivas e autoritarias, rompendo com a rotina

do mando impessoal e racionalizado da burocracia que permeia as relagdes no inteior da
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escola, diminuindo os efeitos fragmentérios da diviséo do trabalho que reforca as diferencas

e hierarquiza os poderes de decisado (2008, p. 13).

Nota-se que o Projeto Politico Pedagdgico cria um ambiente propicio para que a educag¢do adquira um tom mais
democratico em suas atribuicdes, pois através dele deixa-se de lado a burocracia imposta pelo sistema e tem-se uma
maneira mais participativa de se trabalhar no &mbito educacional, pois o resultado final do projeto deve ser tido com o
reflexo do esforco coletivo de todos os interessados nos beneficios que a educacéo proporciona, sendo assim, o Projeto
Politico Pedagogico pode ser concebido como um grande viés para a democratizagédo da educacao.

E fundamental que o PPP seja de fato colocado em vigor e que tudo o que foi previsto no projeto seja realmente
vivenciado pela instituicdo escolar, para que ela possa manter-se com uma postura democrética e, consequentemente,
seja eficiente nas atribuicdes que lhe compete, “(...) propicia a vivéncia democratica necessaria para a participacao de
todos os membros da comunidade escolar e o exercicio da cidadania” (ibidem, 2008. p. 13).

O projeto em questédo é algo indispensavel quanto a identidade de uma gestéo que se caracterize como democratica,
principalmente se esse projeto é colocado em vigor de forma efetiva, sendo flexivel quando necessério e contando com

colaboracgéo coletiva de forma ampliada em sua elaboracéo.

(...) a democracia tem de ser perspectiva principal de uma escola; portanto, s6 é possivel
considerar o processo educativo em seu conjunto, sob a condicdo de se distinguir a
democracia como possibilidade no ponto de partida e a democracia como realidade, no ponto

de chegada (SAVIANI, 1982 apud OLIVEIRA, 2005, p. 46).

A democracia como um dos principios que devem nortear o PPP precisa ser considerada como algo fundamental na
vivéncia da educacao, pois a consciéncia de sua importancia gera uma maior preocupacao no que diz respeito a

elaboracao do projeto bem como de sua aplicagéo.
Para BUSSMANN:

A prética democratica faz com que as decisdes sejam precedidas de discussdo. Tomada a
decisado, a discusséo fica suspensa num certo sentido para que a decisdo implemente-se.
Portanto, no debate livre e democratico, palavra e acdo reclamam-se reciprocamente, mas

ndo se substituem (2008, p. 42).

Esta claro que a questdo da democratizacdo da educacdo é algo benéfico em grande escala para a instituicdo ecolar
e em contrapartida para a sociedade como um todo, pois € esta Ultima a maior beneficiada com os resultados advindos
de uma educacéo de qualidade.

E notavel a importancia que o PPP tem quando se fala em democratizacdo da educacao, pois ele proporciona a inter-
relacdo entre os agentes internos e externos da escola, logo, tem-se vez para o dialogo entre ambos, é dada a

oportunidade para a troca de experiéncias e busca-se em conjunto as melhores formas de se conceber uma educacédo
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gue seja adequada a clientela que se possui, sem esquecer da fungdo social da escola, que ganha maior énfase quando
se trabalha desta forma. Formula-se, assim, a ideia de que o Projeto Politico Pedagdgico é sem divida uma ferramenta
fundamental para garantir que a educacéo torne-se um ambiente democratico e busque estar em sintonia com todos

os fatores que possam vir a influenciar o processo de ensino aprendizagem, buscando garantir a melhoria do ensino.

A FORMA(;AO DO CONSELHO ESCOLAR

O Conselho Escolar (CE) é mais uma das ferramentas que concede a escola um carater democratico, pois € através
dele que inicia-se o dialogo e a correlacdo entre os agentes diretos da escola (gestdo, corpo docente e demais
funcionérios) e os agentes indiretos (membros da comunidade). H4 uma expressiva relacdo do CE com o PPP, pois é
o conselho o responséavel pela efetivacdo do Projeto Politico Pedagogico, afinal este tem como uma de suas atribui¢cdes
assegurar que as determinagfes discriminadas no projeto sejam realmente cumpridas, bem como tem como funcgéo,
também, fiscalizar as questfes financeiras da escola, além de ter um carater deliberativo e decisério.

Percebe-se a positividade do CE no que diz respeito a descentralizacdo do poder nas isntituicdes escolares, o que
assegura uma maior vigéncia do espac¢o democratico na escola, desfazendo a antiga ideia de que o gestor é o centro
de todas as ac¢fes que norteiam a escola e garantindo uma maior participacdo do coletivo no ambiente escolar em suas

mais diferentes dimensdes.
Segundo o Ministério da Educacéo:

(...) a complexidade da sociedade atual e o processo de democratizacdo do publico
impuseram a ampliacdo dos mecanismos de gestdo das politicas publicas, criando as
politicas setoriais, com definicdo discutida em conselhos préprios, com abrangéncias
variadas: unidades da federagdo, programas de governo, redes associativas populares e

categorias institucionais (2004, p. 18).

A escola ndo pode se distinguir das demais instituicbes da sociedade em relacdo as questdes que passam por
transformag0fes, sobretudo, se tais transformagfes influenciam diretamente no desenvolvimento de seus trabalhos,
dessa forma, as instituicdes educacionais devem aderir a dindmica dos conselhos, principalmente quando estes séo
formados de acordo com as determinacdes do Ministério da Educacéo.

Durante a formacdo do CE deve-se buscar de forma auténtica a construcdo de uma equipe que realmente esteja
disposta a contribuir com a melhoria da educagéo. “O Conselho sera a voz e o voto dos diferentes atores da escola,
internos e externos, desde os diferentes pontos de vista, deliberando sobre a construcédo e a gestdo de seu projeto
politico pedagdgico” (ibidem, 2004, p. 36). Nota-se, portanto, a importancia que existe em criar um conselho com
membros que saibam como buscar melhorias no ambito escolar, pois o Conselho Escolar esta diretamente ligado ao
PPP e se o CE nao for formado por uma equipe que seja capaz de compreender a dimensdo das atribuicdes do

conselho, um grande nimero de a¢des propostas para a escola poderado tornar-se falhas.
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E importante saber como se da a formac&o do CE, para que se possa explicitar sua relevancia numa gestdo que queira
agir nos moldes democraticos e ter a nocao de como a comunidade pode interagir com a escola através do conselho.

De acordo com a SEDUC do Estado do Piaui o Conselho Escolar é formado da seguinte maneira:
e 50% dos representantes de dentro da escola sdo formados pelos professores, funcionarios e alunos;

e 50% dos representantes externos, formados por pais de alunos ou responsaveis e comunitarios locais,

indicados pela associacdo de moradores e afins (...) (2012, p. 12).

Observa-se como o Conselho Escolar proporciona uma maior participacdo coletiva nas decises que serdo

fundamentais para a escola, pois envolve os pais, os alunos e a comunidade como um todo.
Dada sua formacéo destacaremos agora as fun¢des do Conselho Escolar que se seguem no esquema abaixo:

FIGURA 1: Func¢des do Conselho Escolar

APROVAR
ELABORAR W w, DELIBERAR
DELIBERATIV
A
ESTIMULAR A
SUPERVISIONARM CONSELHO \
— Ya
Ya ESCOLAR PARTICIPACAO
“* | SUPERVISORA I0BILIZADORA ©APOIAR >
ACOMPANHAR
1 CONSULTIVA
PRESTAR %4 ¥ PROMOVER >
CONTASE AVALIAR
Jitl EMITIR PARECER -

ASSESSORAR-

FONTE: VEIGA, 2008, p. 125.

Podemos perceber como o CE é abrangente quando se trata de suas fung8es, que abarcam as dimens&es deliberativa,
supervisora, consultiva e mobilizadora. Esta Gltima esta mais ligada a participacdo dos agentes externos da escola,
mas nao se deve deixar de mencionar a relevancia que tem a funcao supervisora, pois é ela que da ao conselho a
capacidade de fiscalizar de forma mais profunda as questdes financeiras. Porém ndo podemos deixar de lado nenhuma

das fun¢des destacadas, pois todas elas sdo essenciais na formacao e na atuacdo do Conselho Escolar.
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O TRABALHO EM CONJUNTO DA GESTAO COM OS CONSELHOS

O Conselho Escolar pode ser entendido como uma estratégia para o bom funcionamento da gestao democratica, pois,
como sabemos, através dele obtem-se uma participacdo mais ampla dos diferentes agentes que influenciam os
processos educativos.

A partir do CE, busca-se uma maior autonomia da escola, no sentido de libertd-la do poder concentrado apenas nas
maos do gestor, caracterizando-a como um ambiente onde o poder de decisao é descentralizado e distribuido de forma
que todos os interessados no processo de ensino aprendizagem possam contribuir de alguma maneira para 0 avanco
da educacéo. A escola passa a ser liberta do carater puramente burocratico e comeca a ganhar um formato mais
democratico a partir do momento em que o conselho é tido como um componente indispensavel na vida escolar. “A
valorizacdo dos conselhos como estratégia da gestdo democratica da educacgédo traz implicita a relevancia de sua
funcdo mobilizadora. Esta, por sua vez, se fundamenta no principio de pertenga do bem publico a cidadania”
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2004, p. 58). O conselho da a escola a oportunidade de exercer plenamente sua funcéo
social que é garantir a promocéao da cidadania através da educacéo, dessa forma, faz-se necesséaria uma intima relacéo
da gestdo escolar com os conselhos, pois ambos devem caminhar lado a lado para garantir que a instituicdo
educacional desempenhe de forma satisfatéria e eficaz suas atribui¢cdes, sobretudo quando estas dizem respeito ao

bem-estar social.
Nas palavras de Vitor Henrique Paro:

O maior dos problemas exixtentes é o fato de que o conselho de escolatem sido tomado, em
geral, como uma medida isolada, descolado de uma politica mais ampla e séria de
democratizacdo da escola, evidenciando muito mais sua face burocratica do que sua
inspiracdo democrética. Para a reversdo desse quadro, € preciso uma nova ética que
desautorize a atual configuracdo autoritaria da escola. (...) o homem deve conduzir-se de
forma dialégica com os demais homens, seus semelhantes, que, como ele, devem ter mantida
sua condicdo de sujeito que, ao transcender a necessidade natural, constroi, pelo trabalho,

sua propria liberdade (2001, p. 80).

Assim, a gestdo precisa ter a consciéncia de que suas acdes em relacdo ao CE sdo fundamentais para que ocorra um
bom desempenho do conselho, afinal se ndo houver um bom engajamento da gestao escolar em relagao as atribuices
do Conselho Escolar, a busca pela democratizacdo da educacgdo encontrara sérios obstaculos que impedirdo a
construcdo de um ambiente escolar democratico.

Torna-se evidente a relagdo que hé entre o Conselho Escolar e gestéo, pois um é fundamental ao outro. Para que haja
um trabalho coletivo na escola, a gestéo precisa aderir a pratica do conselho, em contrapartida, o conselho necessita
da gestdo como um elemento norteador no que diz respeito as suas fungdes bem como as suas atribui¢des, gera-se

uma realacéo de interdependéncia.
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A gestéo juntamente com o conselho séo grandes responsaveis pela autonomia da escola e pela pratica da democracia
no ambiente educacional, apesar de essas praticas parecerem muitas vezes dificeis de se concretizarem, discorre

VEIGA:

A gestdo democratica da escola publica podera constituir um caminho para a melhoria da
qualidade do ensino, se for concebida como um mecanismo capaz de inovar as praticas
pedagogicas da escola. Este é o grande desafio: como podemos, de fato, concretizar a gestao

democratica por meio do projeto politico pedagdgico e do conselho escolar? (2008, p. 126).

Aparecem-nos tais indagaces, tendo em vista as difculdades que enfrenta-se no decorrer do trabalho relacionado a
educacdao, porém, a que se ter a consciéncia de que nao é impossivel chegar a uma escola onde exista uma gestao
gue se dé como democratica, onde exista um Conselho Escolar que assegure todas as possiveis formas para a melhoria
do ensino e que proporcione uma efetiva acéo por parte do Projeto Politico Pedagdgico. Percebe-se, portanto, a
importancia que ha no trabalho da gestéo junto aos conselhos e que estes podem tornar-se meios que assegurem de

forma ampla a democratizacdo do ambiente escolar.

INTER-RELACAO ENTRE ESCOLA E COMUNIDADE

E bem evidente que, atualmente, a participacdo da comunidade nas acdes da escola torna-se algo de pertinente
relevancia, pois a escola reflete varias dimensdes a cerca do que ocorre fora de seus muros, dessa forma ndo ha como
ndo haver uma relacdo entre as instituicbes educacionais e a comunidade onde as mesmas estdo inseridas.
Diferentemente do passado, onde a escola se fazia autbnoma no que diz respeito aos processos educacionais, hoje
em dia fica dificil conduzir as praticas pedagdgicas sem o apoio e a participacao de todos que formam um meio social
especifico.

Percebe-se que os fatores ligados aos acontecimentos da comunidade extra-escolar exercem influéncia direta no
cotidiano da escola, principalmente as ocorréncias que estdo vinculadas as questdes da sociedade contemporanea,
como o avanco tecnolégico, a violéncia cada vez mais frequente e o bullying, que podemos considerar como alguns
dos fatores com maior nimero de ocorréncias.

A partir do momento em que a escola, sobretudo a gestdo adquirem a consciéncia a cerca desses fatos, percebe-se
uma urgente relacédo de reciprocidade entre a comunidade e a escola, pois dessa maneira a busca de solu¢fes para
possiveis problemas sera mais facil tendo em vista que havera uma parceria entre ambos e assim poderédo ser calcados
passos mais largos rumo a um melhor ensino que néo fique designado somente as instituicbes escolares, mas onde a
sociedade podera contribuir de forma positiva, colocando-se a disposicdo da educacdo e procurando garantir
juntamente com a escola a construcédo da cidadania através dos processos educacionais.

E importante que a comunidade tenha a nog&o da importancia de seu papel na educacgéo. E preciso deixar de lado as
velhas convicgdes de que os processos educativos sdo dever somente da escola e que esta deve desempenhé-los

sozinha e sem uma participacdo mais ampla.
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A escola ndo deve ser concebida como a detentora de toda autonomia no que diz respeito a educagdo e nem deve
colocar-se como tal, pois do contrario os desafios encontrados no decorrer do ensino se dardo numa escala muito maior
do que quando a escola trabalha juntamente com a comunidade levando em consideragéo suas peculiaridades e as
contribuicdes que esse trabalho em conjunto podera trazer para a educacdo e consequentemente para 0 meio social,
afinal por mais que a escola atue sem a participacdo da comunidade, todo o trabalho realizado se refletira futuramente

na mesma e na prépria sociedade como um todo.

PROTAGONISMO DA COMUNIDADE NA ESCOLA

A comunidade deve inserir-se no ambiente escolar de forma a propiciar o melhor andamento da educacdo. Esse
envolvimento se da de vérias formas, afinal a escola desempenha diversas fun¢gbes no &mbito educacional, logo a
comunidade tem muitas oportunidades de exercer um papel atuante e transformador, principalmente para a melhoria
do ensino aprendizagem.

O protagonismo da comunidade na escola pode da-se, primeiramente quando a mesma percebe que pode influenciar
de maneira positiva nas mais variadas dimensdes da educacao. E interessante que a gest&o busque maior proximidade
com o meio comunitério, procurando sempre envolvé-lo mais efetivamente nas acgdes escolares, tanto pedagdgicas,
como administrativas. Dessa forma comeca a se da a democratizacao do ambiente escolar, uma das caracteristicas da

gestao democratica.

Se, todavia, concebemos a comunidade — para cujos interesses a educacao escolar deve
voltar-se — como real substrato de um processo de democratizac@o das relagfes na escola,
parece-me absurda a proposicdo de uma gestdo democraatica que ndo suponha a

comunidade como sua parte integrante (PARO, 200, p. 15).

Percebe-se a relevancia que tem a comunidade na escola até mesmo quando se fala em gestdo democratica, pois sem
a participacdo dela na escola, o conceito de democratizacdo da gestdo fica comprometido. Logo deve-se
constantemente buscar envolver ao maximo espacgo escolar e espa¢o comunitério, tornando-os 0s principais atores no
desenvolvimento da educacgéo para que esta se efetive de forma positiva desempenhando seu papel satisfatoriamente.
A atuacdo protagonistica da comunidade se da ainda na participacdo no Conselho Escolar como esta descrito no Art.
14, inciso |l da LDB: “participagdo das comunidades escolar e local em conselhos escolares ou equivalentes” (idem, p.
54).

Outros meios mais praticos de fazer com que a comunidade intereja no ambiente escolar, além de sua atuagdo nos
conselhos, seriam, por exemplo, 0 apoio e participagéo nos projetos desenvolvidos pela escola, buscar saber quais as
possiveis necessidades que a escola possa vir a ter e tentar supri-las (tais necessidades podem estar relacionadas a
estrutura fisica, a caréncia de materiais, entre outras), ajuda nos eventos da instituicdo escolar, hortas comunitarias,

acles voltadas ao meio ambiente etc.
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Podemos perceber, portanto, que a comunidade local possui uma gama de meios para se inserir na escola de forma a
contribuir com a educacéao, tanto colaborando com a gestéo, atuando nos conselhos e desempenhando outros papeis
que poderdo surgir no decorrer das atividades propostas sejam elas pedagogicas ou de qualquer outro carater.

5.1.1. A participacéo da familia

Nao ha como falar da atuacao da comunidade extra-escolar nas questdes ligadas a educagédo sem citar a importancia
da participacdo da familia. De acordo com Nelson Dacio Tomazi (2010, p. 20), “O ponto de partida é a familia (...) E o
espacgo onde aprendemos a obedecer a regras de convivéncia, a lidar com a diferenca e a diversidade”. A partir de tal
concepcao percebemos que é na familia que comegcam as primeiras formas de educacéo, logo quando o aluno adentra
ao ambiente escolar ele ja traz em si uma bagagem adquirida na convivéncia familiar, portanto a escola precisa da
participacdo dos familiares no decorrer do desenvolvimento de suas atividades, pois o trabalho em conjunto da familia
com escola demonstra ser uma das estratégias mais eficazes para o bom andamento das atividades escolares, sem
falar que, a partir do momento em que os familiares participam de forma ativa na escola, fica mais facil envolver toda a
comunidade, afinal a familia é a célula vital de uma sociedade. A familia pode ser concebida, ainda, como uma ponte
que liga escola e comunidade.

A escola ndo pode ser uma realidade distante da familia e ndo deve ser vista pelos familiares simplesmente como algo
obrigatorio e exigido por um sistema, mas sim deve ser concebida como um alicerce fundamental para a construgéo de
uma sociedade digna, pois, atualmente a familia tem sido uma grande pedra de tropeco quando vai de contra-mao a
educacao, afinal lidar com questdes familiares no ambiente escolar é algo delicado e torna-se ainda mais dificil quando

a familia torna-se alheia a escola.

E importante ressaltar que a participacdo da familia contribui para a educacéo, também, na ética das mudancas

ocorridas na sociedade e que vem transformando gradativamente o modelo de familia que conhecemos.

A familia, que é uma construcéo social e sofre influéncia dos valores e padrdes de sua época,
atualmente passa também por grandes transformacdes, que vdo desde 0s novos arranjos
familiares, delineando familias monoparentais, homoafetivas, reconstituidas por novas unides
e coabitacdes dos filhos, frutos das diversas unides, até mudancas nos papeis familiares.
Essas mudancas séo formas contemporaneas de exercicio da maternidade e da paternidade,
cujos papeis j4 ndo sado rigidamente preestabelecidos como cuidadores e provedores,
respectivamente. Ambos, pai e mae, podem ocupar fungbes diversas (FERREIRA, 2012, p.

17).

A escola deve estar a par de tantas mudancas na familia e s6 conseguira fazé-lo se houver um contato mais préximo
com o ambiente familiar e conseguir atrair os familiares até o meio escolar. Essas varias transformacdes podem, por
consequéncia, interferir negativamente nas praticas educacionais, por isso a escola precisa obter um amplo

conhecimento a respeito da realidade das familias que compdem a comunidade local.
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Nas palavras de Augusto Cury (2008, p. 21) “Antigamente uma familia estruturada era uma garantia de que os filhos
desenvolveriam uma personalidade saudavel’. Nota-se que hoje em dia essa concepcdo mudou, pois mesmo num
ambiente familiar saudavel algumas pessoas podem desenvolver problemas variados e vice-versa. Por isso, a escola
deve buscar inteirar-se a cerca do que ocorre ho ambiente familiar do publico que atende, pois dessa forma muitos
problemas poderéo ser resolvidos e evitados.

A participagdo dos familiares na escola pode acontecer de diferentes maneiras. Talvez uma das mais importantes
formas de atuacgdo da familia no espago escolar seja através do acompanhamento escolar, pois é bem melhor trabalhar
numa escola onde os pais estdo preocupados com o rendimento educacional de seus filhos (€ importante ressaltar que
esta preocupacao deve ser voltada ndo somente ao éxito nas notas, mas sobretudo, no comportamento do educando,
na metodologia utilizada pelos professores, pela atuacdo da gestdo, dentre outros fatores). O voluntariado também
pode ser uma alternativa para a familia se inserir no espaco escolar, assim como, também buscar inteirar-se sobre o
cotidiano da escola, visando sempre o acompanhamento e colaboracdo com a educacéao.

Ressalta-se que a familia possui grande importancia no que diz respeito a participacdo na escola, bem como tem
influéncia sobre varios aspectos da educacéo e desempenha um importante papel no tocante a relagdo da comunidade

com a escola.

ESCOLA DEMOCRATICA E NAO DEMOCRATICA: UMA COMPARACAO

A realidade social de hoje exige a necessidade de uma escola que desempenhe um carater participativo, ou seja, que
seja aberta a todos independentemente se estes estéo inseridos ou ndo no quadro de funcionérios da escola. Precisa-
se de uma escola que seja realmente necessaria, tendo em vista todos os fatores que influem diretamente na educacéo
e que possa desempenhar em primeiro lugar a constru¢do da cidadania e ndo somente as exigéncias pedagoégicas e
administrativas. Dessa forma, podemos perceber que a escola pode caracterizar-se como democratica e nédo
democrética a partir de suas a¢des, envolvendo a gestdo, as questdes pedagdgicas, seu relacionamento com a familia
e com a comunidade, dentre outros.

Percebe-se que a escola democratica possui como uma de suas principais caracteristicas a constru¢éo da democracia
“(...) a escola necessaria € uma escola democratica e que prepara os individuos para a democracia” (RODRIGUES,
2003, p. 60). Além dessa construcao estimula-se também o exercicio do carater democratico, que se da em atitudes
tais como tomadas de decisdes em conjunto, participacdo na construcdo do PPP, atuacdo no Conselho Escolar,
opinides a cerca do melhoramento do espaco escolar tanto fisico como institucional, entre outros aspectos.

Podemos destacar a escola democratica da seguinte maneira:

Como lugar de pessoas e de relacdes, € também um lugar de representa¢fes sociais. Como
instituicdo social ela tem contribuido tanto para a manutencdo como para a transformacao
social. Numa viséo transformadora ela tem papel essencialmente critico e criativo (GADOTTI,

2007. p. 11).
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A escola democratrizadora busca manter os aspectos do estado social que promovem o bem-estar da sociedade e a
cidadania e tenta transformar as situacdes que dificultam a melhoria da sociedade, afinal a educacéo deve buscar um
bom desenvolvimento do &mbito social como um todo e ndo somente tornar a escola uma mera transmissora de
contelidos e regras morais.
A escola democratica é, pois, aquela que permite a manifestacao de varias contradicbes que
perpassam a escola e que, na sua forma de organizacdo, permite o aprendizado a respeito
da natureza dos conflitos e das contradi¢fes existentes na sociedade de hoje (RODRIGUES,
2003, p. 60)
Nota-se que a escola democratica precisa desempenhar diversas fungdes, tendo em vista a formacao critico-reflexiva
de seus alunos a cerca dos mais diversos temas que permeiam o meio em que estao inseridos, bem como deve
estimular o respeito mituo as diferencas, buscando possiveis solugdes para os conflitos que surgem na comunidade e
na escola por meio das praticas educacionais que a instituicdo escolar promove imbuida pela pratica da democracia.
Em contraponto, existem em atuacdo ambientes educacionais onde a participacdo, a autonomia e a colaboragéo nao
se tornam prioritarias e ndo acontecem rotineiramente. Dai percebemos a formac&o de uma escola ndo democratica
que caminha no sentido oposto ao de uma escola que possui praticas democratizadoras.
Uma escola ndo democratica esta sujeita a deixar-se permear pela cultura burocratica que existe nos sistemas
institucionais brasileiros, dessa forma a realidade local, as necessidades emergentes da comunidade, as opiniées e
anseios dos demais interessados na educacéo ficam de lado, pois a burocracia do sistema, geralmente ndo contempla
estes fatores, logo a escola corre o risco de ser uma instituicdo que cumpre apenas exigéncias e que ndo se torna
sensivel aos problemas e outros aspectos que a norteiam e interferem significativamente no processo de ensino
aprendizagem.
Um dos fatores que mais contribuem para que haja um ambiente escolar ndo democratico é a atuacdo da gestao.
Quando a direcdo da escola age de forma autoritéria, todas as acdes escolares estdo sujeitas a vontade da
administracdo, portanto ndo ha uma participacdo mais ampla e como consequéncia, a escola passa a tornar-se uma
reprodutora da vontade da gestdo, ndo dando tanta importancia as opinides e possiveis contribuicdes dos demais
agentes que possam colaborar com o melhor desenvolvimento da educacgédo. A partir dessa realidade, corre-se o risco
de haver um ambiente de trabalho desagradavel que desembocara em consequéncias negativas tanto em sala de aula
como fora dela.
(...) numa organizacéo autoritaria, € comum o conflito entre chefia e lideranca. E que,
frequentemente, o conflito € administrado por um ato burocratico ou legalista da chefia. (...)
Em nivel de escola, sdo exemplos os atos administrativos que resultam na expulsdo de
alunos, demissdo de professores, proibicdo da presenca de pais em reunides e assim por
diante (ibidem, p. 61).
E notavel como uma escola que atua de forma ndo democratica tem atitudes que prejudicam o bom andamento da

educacédo e coloca em risco a promogéo da cidadania e do melhoramento do convivio comunitario.
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Quando a dire¢do da escola possui atitudes autoritarias, pode-se concluir com mais convicgado que, consequentemente,
a escola assumird uma posicao que ndo condiz com a construcao e a pratica da democracia, voltados especificamente
ao ambito escolar e que posteriormente, se refletira na comunidade local e na sociedade como um todo.

Essa forma de se conduzir uma instituicdo educacional pode estar relacionada ao descaso com a educacao, a falta de
preparacao da gestéo, que por vezes é simplesmente indicada por interesses politicos, pelo comodismo por parte dos
profissionais e, principalmente da familia que vem se tornando um dos fatores que mais dificultam o trabalho na area
da educacéo, sem esquecer de mencionar a preocupacao exagerada em cumprir as exigéncias burocraticas.
Vejamos no quadro a seguir, as informacdes obtidas através de pesquisa de carater observador e de coleta de dados
realizada nas unidades de educa¢do municipais Escola Municipal Professora Maria Marlene Brito Rocha e Escola
Municipal Zilda Goncalves e na escola da rede estadual de ensino Unidade Escolar Artur Goncalves de Sousa, ambas
no municipio de Lagoa de S&o Francisco - Pl, que demonstram a diferenciacdo que ha entre uma escola democratica

e uma escola ndo democratica:

Escola democratica Escola ndo democratica

Elabora o PPP considerando as necessidades da T
Apenas reformula o PPP e sem a participacédo de

comunidade e com maior participacao. . ~
todos os intressados na educacao.

Autonomia distribuida igualitariamente entre o corpo

administrativo, buscando ndo criar um ambiente Autonomia geralmente voltada apenas ao diretor,
autoritario. onde geralmente prevalece a vontade do mesmo.
Conselho Escolar com alunos e membros da Conselho Escolar cumprindo apenas func¢des

comunidade atuantes e conscientes de seu papel na burocraticas, onde, na maioria das vezes os membros
escola. ndo sabem quais as fungbes que devem

desempenhar.

Gestao sensivel aos fatores sociais que interferem na N -
A gestdo demonstra pouca preocupagao com as

escola, buscando parcerias com outros 6rgéos para o N . . :
questdes sociais, comodismo e mero cumprimento de

auxilio nas atividades. . ~
obrigag0es.
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Planejamento participativo, produtivo e flexivel, onde
_ _ _ Planejamento burocratico, com o simples repasse de
todos podem opinar e sugerir, tendo em vista o
. o informacdes e datas e, as vezes, contendo agdes
planejamento, de fato, das atividades a serem
desnecessérias e infadonhas.
propostas.

Participag&o dos alunos nas decisdes da escola e maior | Pouca ou nenhuma participacdo dos alunos nas

satisfacio em relacdo a metodologia dos professores. | decisoes da escola, insatisfacdo em relacéo a

estrutura fisica e a gestao.

Ambiente de trabalho agradavel onde ha respeito, . , . L
g P Ambiente de trabalho desagradavel, ndo ha

colaboracgédo e onde todos cumprem suas fun¢des tendo . C N N
colaboracgéo e onde os funcionarios ndo mantém um

em vista o bom andamento da escola. . .
bom relacionamento entre si.

Pouca ou nenhuma participagdo da comunidade.
Maior participagdo da comunidade e da familia nas
Participacédo da familia apenas quando solicitada pela
decis@es e no dia a dia da escola.
escola.

Quadro 1 — Quadro Comparativo entre a escola democratica e a escola ndo democratica

Observou-se que as escolas ndo democraticas tentam mascarar a realidade dos problemas cotidianos encontrados
nas instituicdes e agem, muitas vezes, de forma errbnea, mesmo tendo a consciéncia de que os trabalhos devem ser
realizados de outras formas, mas buscam conduzir a educagdo como algo que tem que acontecer por acontecer, hdo
compreendendo que o processo de ensino aprendizagem é, também, uma troca de experiéncias, comprometendo,
dessa forma, a educacéo.

Por outro lado, a escola democratica possui varias caracteristicas que apontam para o éxito educacional. Uma dessas
caracteristicas (louvavel) é a participacéo, tanto dos alunos como da comunidade como um todo. E preciso atentar-se,
porém, que essa definicdo de escola ndo é um molde perfeito, mas sim uma proposta que reline estratégias para melhor
conduzir o processo educacional e formativo do cidadéo.

E preocupante essa diferenciacdo, pois sabemos que hé instituicdes que atuam de acordo com o formato da escola
ndo democrética, logo é urgente que se tomem medidas de transformacéo dessa realidade, para que a educacgéo possa
dar passos mais largos, principalmente tendo gestdo e comunidade mais comprometidas com uma educacao de

qualidade.

INTEGRA(;AO ESCOLA E COMUNIDADE: UMA REALIDADE POSSIVEL
Bem se sabe que quando se trata da integracdo da escola com comunidade para a melhoria da educacéo, muitos tém

essa ideia como algo utopico e dificil de se concretizar na pratica, isso se da a partir do cenario educacional que
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conhecemos, onde essa colabora¢@o mutua de fato ndo ocorre ou pelo menos ndo como deveria acontecer mediante
0S anseios que surgem a partir dos processos educacionais.
A palavra utopia significa o lugar que néo existe. Nao quer dizer que ndo possa vir a existir.
Na medida em que ndo existe, mas ao mesmo tempo se coloca como algo de valor, algo
desejavel do ponto de vista da solucdo dos problemas da escola, a tarefa deve consistir,
inicialmente, em tomar consciéncia das condicdes concretas, ou das contradi¢cdes concretas,
gue apontam para a viabilidade de um projeto de democratizag&o das relagfes no interior da
escola (PARO, 2000, p. 9).
Deve-se ter a consciéncia de que existe a possibilidade de haver uma interacdo entre a escola e a comunidade, tendo
como principal objetivo a eficacia da educacdo escolar e tudo que norteie seus trabalhos, bem como suas
consequéncias para o meio comunitério e social. Esse conhecimento a cerca de tais possibilidades deve, porém, buscar
saber quais as questbes mais pertinentes, visando essa integracdo, pois do contrario, pode ocorrer uma cobranca da
escola para com a comunidade e vice-versa, obtendo-se, assim, uma relagédo de conflito mascarada de democracia e
participagdo, afirma Angelo Dalmas (1994, p. 22) “Vivenciar a participagéo envolve riscos e conflitos, num verdadeiro
desafio aos que lutam por um constante envolvimento dos membros da comunidade educativa no processo
participativo”.
O ato de educar por si préprio € um desafio constante que deve ser enfrentado mediante os objetivos que a educacgéo
propde. Administrar uma instituicdo educativa torna-se uma tarefa ainda mais exigente, pois abrange as varias
dimensdes do espaco interno e externo da escola. Este Ultimo, por sua vez, tem carater mais exigente, afinal é dificil
propiciar meios adequados para que possa ocorrer a relacdo mais intima entre comunidade e escola, logo a gestao
escolar deve ser a principal mediadora tendo em vista estas perspectivas, buscando, através de suas incumbéncias e
autonomia 0s meios pelos quais essa inter-relacao se dé de fato.
A gestéo escolar s podera conseguir uma efetiva participagdo da comunidade e, consequentemente, sua colaboracao
se ela trabalhar nos moldes democraticos que a administragdo da escola deve assumir “(...) a interdependéncia escola-
sociedade tem como objetivo situar as pessoas como participantes da sociedade — cidadaos (...)” (BRASIL, 1998 apud
BEZERRA et al, 2010, p. 282), ou seja, s6 ha realmente a integracdo da comunidade com a escola se houver uma
gestao democratica.
O processo de gestdo democrética das instituicdes de ensino representa um importante
instrumento de consolidacdo de democracia na sociedade, considerando que a escola e a
sociedade estdo dialeticamente constituidas. Promover a democratizacédo da gestéo escolar
significa estabelece novas relagfes entre a escola e o contexto social no qual esta inserida.
Repensar a teoria e a prética da gestdo educacional no sentido de eliminar os controles
formais e incentivar a autonomia das unidades da educacéo constitue-se em instrumentos de
construcdo de uma nova cidadania. Assim, a democratiza¢do institucional torna-se um

caminho para que a pratica pedagdégica torne-se efetivamente pratica social e possa contribuir
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para o fortalecimento do processo democratico mais amplo (GARBIN e ALMEIDA, 2007, p.
3).
Temos a percepg¢édo de que a partir do momento em que a gestdo educacional faz-se democrética, a possibilidade de
melhoramento social torna-se algo mais concreto, pois se pensara a pratica pedagégica de uma forma mais ampla e
nao somente essa pratica, mas tudo que possa vir a acrescentar de forma positiva & educacéo, gerando uma maior
preocupacdo com o meio externo da unidade escolar, garantindo que a comunidade tenha vez e voz nas acdes
realizadas durante o desenvolvimento das atividades educacionais, dentre outras. “O exercicio democratico vive de
uma acao coletiva; a cultura democratica cria-se com a prépria democracia” (ibidem, p. 4).
Ressaltamos mais uma vez que a administracdo escolar tem primordial colaboracdo em relagéo a busca da relacdo e
integracdo da comunidade com a escola.
SO a partir de uma real interagdo da escola com a comunidade se conseguira trabalhar em meio as transformacées
sociais continuas, outro fator que influi na educacéo e que se inter-relaciona diretamente com 0 meio comunitario,
princpalmente tendo em vista os efeitos da globalizagdo. “No interior de nossa prépria cultura, sem sair de nossa propria
cidade, nem de nosso préprio bairro, um belo dia observamos nosso ambiente e nos damos conta de que tudo mudou
(...)” (ESTEVES 2004, apud SOUZA, 2009, p. 5). Dessa forma, faz-se necessario que se tenha plena consciéncia da
importancia de se haver a relacdo de reciprocidade positiva da comunidade com a escola.
Nao ha, portanto, uma receita pronta que discrimine 0s passos a serem seguidos para que se alcance a integracao do
espaco escolar com o espaco comunitario, o que se pode evidenciar sdo alternativas possiveis que possam promover
essa interacao, principalmente quando os trabalhos sdo guiados por uma gestdo essencialmente democratica que
agregue em si 0s valores e préaticas do agir democrético, direcionando-os para o ambito escolar na expectativa da
relacdo colaborativa com a comunidade.
De fato, a questdo da gestdo democratica ndo se torna algo facil de se colocar em vigor nas unidades educacionais e,
principalmente atrair a comunidade para a escola por meio desse tipo de gestao, porém é de bom tom ressaltar que
isso nao € algo impossivel e que, todas as possibilidades que levem a progressao da educacdo devem ser levadas em
consideracéo e tentadas sem exitar.
(...) alguns principios da organizacao do trabalho pedagdgico e da gestao escolar ancorados
numa perspectiva democratica sdo sustentados a partir: da autonomia das escolas e da
comunidade educativa, envolvimento da comunidade escolar no processo escolar, formacéo
continuada para o desenvolvimento pessoal e profissional dos integrantes da comunidade
escolar, avaliacdes compatrtilhadas e relacdes assentadas na busca de objetivos comuns
(LIBANIO, 2004 apud GARBIN e ALMEIDA, 2007, p. 7).
Nota-se que ha nortes que nos direcionam a efetivacdo dessa inter-relacdo da escola com a comunidade e que, a partir
dai poderéo ser avistados novos horizontes que visem a inteira colaboragdo comunitaria no ambito escolar a partir de
uma gestdo que seja de carater democratico e busque constantemente a evolucdo da educacéo, trabalhando em

conjunto com todos os interessados nos efeitos e resultados dos processos educativos, especialmente a comunidade.
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As instituicbes escolares devem, também, buscar aproximar-se da realidade comunitaria, pois muitas vezes espera-se
apenas que a comunidade busque participar, quando ndo ha um estimulo a essa participacdo, ressalta NOGUEIRA
(apud DIDONE, 2013, p. 11) “A escola deve se misturar e se contaminar com o bem e o mal das comunidades”. Com
essa postura, a escola comeca a adquirir a cara do espac¢o comunitario e como consequéncia, a comunidade se sentird
mais incentivada a estar mais presente e atuante na escola.

Uma estratégia que a gestdo democratica pode utilizar para tornar a integracdo da escola com a comunidade uma
realidade possivel seria promover formagdes para os interessados em atuar nas mais diferentes fungdes da escola,
desde a atuacao nos Conselhos Escolares até o mais simples voluntariado, dessa maneira a comunidade, além de
interessar-se mais pela escola, estaria capacitada para agir dentro do espaco escolar, colaborando e transfomando-o
de forma positiva e comecando a acabar com as barreiras que possam haver entre escola e comunidade e que néo
devem existir para que se assegure uma educacdo de qualidade e que, impulsionada pela gestdo democrética, seja

promotora da cidadania.

CONSIDERACOES FINAIS

E notavel que vivemos numa época onde os velhos moldes tradicionais escolares ja ndo sio tio aceitos pelo publico
atendido pelas escolas, por isso parece urgente uma transformacdo mais efetiva no modo de se conduzir a
administracdo escolar, pois ainda hoje percebe-se os reflexos dos métodos tradicionais. Nado esquecendo de citar que
0 meio em que vivemos hoje é totalmente diferente do passado e muda constante e aceleradamente.

Vemos que a sociedade dindmica que temos hoje requer ndo mais as praticas autoritarias e burocraticas antes
concebidas, mas sim uma forma participativa de se fazer a gestédo escolar.

E fato que a escola ja ndo consegue atuar sozinnha em seu fazer pedagdgico e administrativo. Ela precisa estar em
contato direto com a realidade que a norteia, deixar-se permear pelo meio social onde ela se encontra, pois do contrario,
a instituicdo escolar estard isolada de tudo que pode vir a influenciar diretamente em suas acdes e ser alheia a todos
0s possiveis fatores sé estara prejudicando o processo educativo e de construcdo da cidadania.

Sabe-se que uma escola necesséria € aquela que mantém suas portas abertas a todos e desempenha suas funcdes
de forma democrética e com o auxilio da familia, da comunidade e daqueles que se suponhem serem 0s mais
interessados na educagdo. Pode parecer impossivel chegar a uma realidade assim, tendo em vista 0 cenario
educacional brasileiro, porém néo é. Claro que chegar a ter uma escola que retne as caracteristicas de um ambiente
escolar democrético é uma tarefa ardua e continua que deve ser a principal incumbéncia da gestao, se esta se fizer
também democrética.

Atualmente a possibilidade de se construir uma escola democratica, onde haja a integragdo com a comunidade, & bem
mais ampla, pois ha varios meios para se chegar a essa realidade. S6 o fato das instituicdes escolares possuirem um
PPP elaborado a partir dos anseios escolares e comunitarios e um CE que funcione com a participagdo de membros
da escola e da comunidade ja pode caracterizar um grande avanco no sentido de democratizacdo da educacao e da
participacdo da comunidade como meta e consequéncia.

Nota-se que, muitas vezes a comunidade ndo esté a par das ac¢des da escola por puro comodismo (por achar que o

ato de educar cabe somente a escola) e isso acaba gerando uma situacéo de conflito que se daréa futuramente, pois
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guando nao ha a participagdo do meio comunitario na escola, o mais provavel que aconte¢a é que possiveis lacunas
ficardo na aprendizagem dos educandos, o que se refletira negativamente na sociedade a longo prazo, por isso é de
um grande grau de importéncia que haja a inter-relacdo da escola com a comunidade nos processo de ensino
aprendizagem para que se possa garantir uma maior eficacia da educacédo, porém é preciso ter a consciéncia de que
sempre irdo haver contradigbes mesmo se tivermos escolas que trabalhem tendo em vista a realidade local, séo
caracteristicas tipicas do trabalho que envolve material humano.

Interagir com a comunidade é algo que as escolas fazem constantemente, porém o fazem, em sua maioria, de forma
superficial. A escola deve ser uma extensdo da sociedade e uma gestdo que atua democraticamente tem essa
concepcdo. Nao hd como conceber um trabalho escolar democratico se ndo houverem préaticas que remetam a
particpacdo, sobretudo dos membros da comunidade.

E funcdo da educac&o fornecer meios significativos que levem ao melhoramento social e em contrapartida efetive seu
papel como instituicdo de educacdo. Porém isso s6 acontecera de fato se a gestdo escolar agir de forma democratica,
buscando a integracéo com a comunidade e levando em consideracéo todos 0s aspectos que o meio comunitario possa
vir a demonstrar para que se chegue a uma educacao que reflita positivamente os beneficios que ha quando a escola

tem a comunidade local como aliada.
QUESTOES RELACIONADAS

1. Qual é a principal funcédo da educac¢éo segundo o texto?

A) Ensinar contelidos técnicos padronizados.

B) Formar cidadaos capazes de praticar a cidadania.
C) Preparar para o mercado de trabalho.

D) Manter a ordem e disciplina dentro da escola.

Comentério: B esta correta — a educacéo tem a func@o de promover estratégias para a formacéo do cidadéo e a
pratica da cidadania. As demais opg¢des sdo secundarias ou incorretas.

2. A gestao democratica escolar exige:

A) Centralizac&o do poder nas méos da direcéo.
B) Mdtua colaboracao entre escola e comunidade.
C) Funcionamento burocratico sem participacao.
D) Politica autoritaria para manter disciplina.

Comentério: B esta correta — 0 texto enfatiza a necessidade de reciprocidade entre escola e meio social. A, Ce D
sdo contrarias a gestdo democratica.

3. Assinale o principio ndo mencionado como parte da gestdo democréatica:

A) Participacéo

B) Pluralismo

C) Transparéncia
D) Competitividade

Comentério: D esté correta — competitividade ndo € principio democratico listado (os demais, sim: pluralismo,
participacéo e transparéncia)
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4. O Projeto Politico-Pedagoégico (PPP), quando democratico, deve ser:

A) Produzido apenas pela equipe diretiva.

B) Um documento burocrético e arquivado sem uso.

C) Construido participativamente, envolvendo toda a comunidade.

D) Focado apenas em questdes pedagoégicas, sem considerar aspectos administrativos.

Comentério: C esta correta — o PPP democratico é fruto da colaboracéo entre todos os segmentos da comunidade
escolar

5. Sobre o Conselho Escolar (CE), o texto indica que ele:

A) Serve apenas para discutir questdes burocraticas.

B) Tem formacao e atuacdo amplamente participativas.

C) E opcional nas escolas democréticas.

D) Atua somente internamente, sem interagdo com a comunidade.

Comentério: B esta correta — 0 CE, se bem estruturado, inclui ampla participacdo de escola e comunidade para
efetivar o PPP com transparéncia

6. Um risco da gestdo democratica é:

A) Adocéo de técnicas padronizadas comerciais.

B) Real formacao de liderangas participativas.

C) Limitar a gestao apenas a promoc¢ao de eventos comunitarios.
D) Incluséo de pais e estudantes no processo de decisdo.

Comentéario: C esta correta — o texto adverte que eventos isolados ndo garantem gestdo democratica real
7. Os principios essenciais da gestdo democratica incluem:

A) Autonomia, pluralismo, transparéncia e participacéo.

B) Disciplina rigida, hierarquia, controle e padronizacao.

C) Centralizacao, imposi¢do de normas, auséncia de dialogo.

D) Apoio financeiro sem envolvimento da comunidade.

Comentério: A esta correta — séo os quatro elementos indispensaveis citados
8. A autonomia escolar, segundo Veiga, compreende dimensdes como:

A) Administrativa, juridica, financeira e pedagogica.

B) Politica, econdmica, militar e religiosa.

C) S6 pedagogica.

D) Meramente financeira, sem relagdo com pedagdgico.

Comentério: A esta correta — a autonomia abrange essas quatro dimensdes

9. Para que a gestdo democratica tenha impacto real, é necessério que:

A) Apenas exista em documentos e legislacao.

B) Seja vivenciada na pratica e nos debates cotidianos.
C) Ocorram exclusivamente via assembleias pontuais.
D) Seja centralizada na dire¢&o da escola.

Comentério: B esta correta — deve ser efetiva na pratica, ndo s6 no discurso ou legislacédo
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10. A integracdo da comunidade com a escola favorece:

A) Aumento do autoritarismo.

B) Melhoria da participacéo e transparéncia, fortalecendo a cidadania.
C) Substituicdo do PPP pelo conselho gestor.

D) Reducéo das responsabilidades pedagdégicas dos professores.

Comentario: B esta correta — integracdo comunitaria amplia participacéo, transparéncia e cidadania, conforme o
texto

Implementacéo e avaliacdo de curriculos, programas educacionais e projetos
politico-pedagdgicos

O projeto politico-pedagogico (PPP) foi criado com intuito de oferecer mais autonomia para as escolas e construgdo da
sua prépria identidade. Esse documento € obrigatdrio para todas as instituicbes de ensino da Educacéo Béasica e
apresenta no seu contexto as metas e objetivos, bem como 0s meios como possam concretiza-los.

Apesar da sua importancia, o PPP foi idealizado apés a Constituicdo Federal de 1988, e s6 passou a ter amparo legal
com a criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo (LDBEN) n° 9.394/96, que dispde no Art. 14, incisos | e Il, que
os sistemas de ensino podem definir as normas de gestdo democratica, assim como a participacdo dos profissionais
da Educacgédo, comunidade e conselhos na elaboragdo do projeto pedagdgico da escola (Brasil, 1996).

Diante disso, partindo do principio da gestdo democrética, acredita-se que a constru¢édo coletiva do PPP da escola
facilita a implementacéo da gestdo participativa, possibilita a reorganizacdo da estrutura de poder e permite que 0s
representantes da comunidade possam participar dos processos de deciséo e resolucdo dos problemas da escola.

Nesse contexto de gestdo participativa, a comunidade escolar estabelece um conjunto de valores que amparam 0s
processos de ensino e aprendizagem e instituem o PPP como documento que norteia essas acdes. Para Vasconcelos
(2004), o PPP é um plano geral da escola, planejado de forma participativa, e define com clareza os tipos de acfes
educativas que podem ser implantadas conforme a realidade de cada instituicdo.

Veiga (2001) também afirma que o PPP é um instrumento de trabalho que orienta sobre o que seréa feito, de que
maneira, quando e por quem para alcancar os resultados, sintonizando suas diretrizes com o real contexto da escola e
determinando sua responsabilidade e compromisso com a comunidade escolar.

Por isso, no intuito de identificar e analisar em que aspectos o PPP pode ser um instrumento de planejamento e
avaliac@o das acdes educacionais, surgiu a curiosidade no assunto e despertou o interesse em pesquisar e refletir
sobre a temética e 0 que ela representa para a gestdo democrética das escolas, com a intencdo de conhecer essa
realidade e tentar contextualizar, nos meios académicos, estratégias que envolvam participacdo ativa no planejamento
e avaliacdo do PPP durante o ano letivo.

Dessa forma, fica evidente que o PPP néo se limita a ser um documento com planos de ensino, metas, objetivos e
atividades pedagoégicas. Nao deve ser um projeto burocratico, ter determinado padrao, ser arquivado ou encaminhado
aos 6rgaos responsaveis pelos sistemas de ensino apenas como comprovante do cumprimento das normas legais.
Esse instrumento é planejado, executado e avaliado conforme o compromisso politico e pedagégico construido de
forma coletiva. Por isso, o objetivo deste estudo € analisar como o projeto politico-pedagégico (PPP) pode ser um
instrumento de planejamento e avaliacdo das a¢des educacionais com foco na melhoria das decisdes e resolu¢des dos
problemas escolares. Para tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica exploratéria com o intuito de possibilitar
reflexBes sobre o papel do PPP na dindmica da escola.

A escolha dessa temética tem em vista a importancia de acompanhar o planejamento e a avalia¢do institucional, tendo
como parametro o PPP, visto que ele é um mecanismo de gestéo e participacdo da comunidade escolar, e avaliar os
resultados das acdes executadas no decorrer do periodo letivo, que poderdo influenciar tanto a melhoria da
aprendizagem dos alunos quanto a oferta de ensino que atenda a legislacao educacional e as especificidades locais.
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De acordo com Bastos, Gongalves e Alves (2018), para que as instituicdes de ensino consigam alcancar seus objetivos,
€ de fundamental importancia que a elaboragdo e o acompanhamento do PPP estejam alicercados numa gestao
participativa, em que as decisdes acontecam democraticamente e o processo de avaliacdo e revisdo ocorram de forma
coletiva e possibilitem as mudangas necessarias para atingir os objetivos nao alcancados.

Portanto, a organizacdo deste estudo se deu em quatro secdes, iniciando por esta introducdo que contextualiza a
tematica. Em seguida, sdo demonstrados os procedimentos metodolégicos. A terceira secéo é composta pela analise
e discussdo dos resultados que amparam toda a pesquisa; por fim, na quarta secdo, sdo apresentadas as
consideracdes finais e perspectivas de trabalhos.

Procedimentos metodolégicos

Para realizacao deste estudo, quanto a sua natureza, sera utilizada uma pesquisa bibliografica exploratéria com base
nas concepcdes de Gil (2007), que aponta esse tipo de pesquisa como metodologia que engloba o levantamento
bibliografico e documental e analise dos dados que levam a uma melhor interpretacdo dos fatos.

Quanto a abordagem, este trabalho é uma pesquisa qualitativa, que, de acordo com Minayo (1994, p. 21), “corresponde
a questdes muitos particulares e trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis”. A abordagem qualitativa aprofunda-se na
interpretacdo dos significados dos resultados, com a inten¢cdo de conhecer a tematica da pesquisa por meio de
observacgOes e andlise de uma realidade ndo quantificavel.

Sendo assim, a composicao estrutural deste estudo se constituiu em trés etapas. A primeira sera dedicada ao estudo
e levantamento de material tedrico por meio da pesquisa bibliografica, pois, conforme Gil (2010), esse tipo de pesquisa
¢é feito em materiais como livros, artigos cientificos, teses e dissertacdes. Para esta etapa foi utilizada a base de dados
do Google Académico e dos Periddicos da Capes.

Nesse mesmo sentido, havera também pesquisa documental no contexto das politicas publicas educacionais
brasileiras, com a intencdo de complementar o estudo por meio de leis, documentos, relatérios, pesquisas, entre outros
(Gil, 2010). Por fim, a terceira etapa sera composta pela contextualizacdo, anéalise e discusséo dos resultados, com o
intuito de conhecer as concepgdes tedricas sobre o papel do PPP no contexto escolar.

Apresentacédo e discusséo dos resultados

Nesta secao serdo apresentadas as politicas publicas educacionais brasileiras que amparam e orientam a constru¢ao
coletiva do PPP das escolas de Educagdo Basica, bem como os conceitos e definicdes desse documento e seus
processos de ensino e de aprendizagem com base no modelo de gestdo democratica e participativa. Em seguida serédo
demonstrados os preceitos de planejamento e avaliagdo do documento, conforme as indicagbes previstas nos
normativos legais e no referencial tedrico, que, ao serem contextualizados, serdo a base de estudo da pesquisa.

Projeto politico-pedagdgico no contexto das politicas publicas educacionais do Brasil

A Educacado é uma etapa social construida por meio da parceria de Estado e familia e amparada por instrumentos
legais que orientam todo o processo de formagédo cidada dos individuos. Dentre esses instrumentos estdo o Art. 205
da Constituicdo Federal de 1988 e o Art. 2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (Lei n°® 9.394/96), que
evidenciam o direito a educacéo, o dever da familia e do Estado, visando o desenvolvimento do individuo e sua
preparacao para exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho (Brasil, 1996).

Nesse contexto, a Lei n® 9.394/96 evidencia a necessidade da acéo coletiva para regulamentar a gestdo democrética
das instituicdes de ensino do pais e estabeleceu o PPP como instrumento obrigatério para as escolas e que deve ser
construido de forma participativa e apresentar metas e objetivos que orientem as agdes educacionais.

A elaboragdo do PPP esta prevista na Lei n® 9.394/96, que coloca o documento como prioridade na construcdo da
autonomia da escola. Essa concepcdo fica evidente no Art. 12 ao responsabilizar os sistemas de ensino, respeitando
as normas comuns, pela incumbéncia da elaboracao e execucao da proposta pedagogica, administracao de pessoal e
material, bem como articulagdo com as familias e a comunidade escolar (Brasil, 1996).
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Nesse contexto de participagéo, o Plano Nacional de Educacéo (PNE) estabelece, na Meta 19, “a efetivagdo da gestao
democratica da educacao, associada a critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta publica a comunidade
escolar, no ambito das escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para tanto” (Brasil, 2014, p. 31).

Além disso, o PNE apresenta como uma de suas estratégias o estimulo a participacdo e incentiva a consulta aos
profissionais de Educacéo, alunos e familiares para elaboracdo dos PPP, curriculos, planos de gestédo e regimentos
escolares, buscando garantir a participacdo dos pais na avaliagdo dos professores e gestores escolares.

Em relacdo ao PPP, as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica orientam sobre a formacédo
basica comum nacional, tendo como base o0s sujeitos que caracterizam o curriculo e a escola, bem como estimulam a
reflexdo critica com o intuito de subsidiar a formulacdo, execucdo e avaliagdo do PPP das escolas que compdem a
Educacéo Bésica (Brasil, 2013).

No ambito da inovacao dos processos educacionais por meio das tecnologias, como forma de aprimorar o planejamento
e avaliagédo do PPP das escolas, a Politica de Inovagdo Educagcédo Conectada destaca no seu Art. 4°, inciso |, o “apoio
técnico as escolas e as redes de Educacéo Bésica para a elaboracdo de diagnésticos e planos locais para a inclusédo
da inovacgao e da tecnologia na pratica pedagogica das escolas” (Brasil, 2021).

Portanto, evidencia-se que as politicas publicas educacionais do pais permitiram que as escolas avangassem no que
diz respeito & autonomia pedagdgica, administrativa e da gestao financeira; na questdo pedagdgica, a escola tem
autonomia para construir a sua prépria identidade, por meio do PPP, e a comunidade escolar pode ser sujeito da sua
propria pratica.

Projeto politico-pedagdgico: conceitos e definicbes

As politicas educacionais citadas descrevem o PPP como um instrumento construido coletivamente, composto por
métodos educacionais, levando em consideragdo as caracteristicas locais e atendendo aos preceitos legais; é nesse
documento que a comunidade escolar define a¢des, metas e objetivos que norteiam a conducéo da préatica pedagdgica
e dos processos de aprendizagem dos alunos.

Veiga (2001) afirma que a relagdo politico-pedagogica apresenta um vinculo de familiaridade quando se trata de
construcéo coletiva ao dizer que € politico o ato de formacgéo do discente para a sociedade e pedagdgico quando ocorre
a formacéo do educando de forma participativa, critica, criativa, com responsabilidade e compromisso.

Nesse contexto, Libadneo (2012) aponta que a democracia se caracteriza como um regime politico com base nos
principios da soberania popular e da diviséo equitativa do poder. A Constituicdo Federal de 1988 determina a gestao
democratica como principio norteador do ensino, tendo na gestdo participativa a oportunidade de assegurar uma
educacéo com qualidade e mais equidade.

Libaneo et al. (2003, p. 446) destacam que a gestéo participativa

acentua a importancia da busca de objetivos comuns assumidos por todos. Defende uma forma coletiva de tomada de
decisdes. Entretanto, advoga que, tomadas as decisdes coletivamente, cada membro da equipe assuma sua parte no
trabalho, admitindo a coordenagéo e avaliagao sistematica da operacionalizacao das deliberacges.

Nessa perspectiva, 0 PPP vai além de um conjunto de planos de ensino e indicagdo de a¢Bes educacionais. Para
Gadotti (1994, p. 579), todo projeto pressupde o rompimento com o presente e proje¢des futuras, porém “projetar
significa tentar quebrar um estado confortavel para arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma
nova estabilidade em fungéo da promessa que cada projeto contém de estado melhor do que o presente”. E o desejo
de mudancas por meio da quebra de paradigmas.

Entretanto, a realidade de muitas instituicbes de ensino ainda apresenta gestores que ndo valorizam a importancia do
PPP, mesmo que os instrumentos legais apontem que esse documento € uma ferramenta de gestdo e compromisso
politico e pedagdgico por parte da comunidade escolar. De acordo com Freitas (2004, p. 69),

0 projeto pedagdgico ndo é uma peca burocratica e sim um instrumento de gestdo e de compromisso politico e
pedagogico coletivo. Nao é feito para ser mandado para alguém ou algum setor, mas sim para ser usado como
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referéncia para as lutas da escola. E um resumo das condicdes e do funcionamento da escola e a0 mesmo tempo um
diagnostico seguido de compromissos aceitos e firmados pela escola consigo mesma.

Diante disso, a gestéo participativa demonstra grande desafios, dentre eles a inovacdo dos processos de ensino que
promova um ambiente dindmico, direto e indireto, desenvolvido pelas a¢des individuais dos participantes envolvidos no
processo de construcéo do PPP e sua realidade social (Luick, 2000). De acordo com Brito, Vasconcelos e Margal (2022),
“é necessario que haja inovagao nos métodos de ensino, que os docentes tenham formagao continuada no dmbito das
tecnologias e que as ac¢des estejam amparadas pelo PPP da escola”.

Sendo assim, a definicdo dos pressupostos do PPP em conformidade com as caracteristicas e complexidades da
comunidade local traz as a¢fes planejadas, executadas e avaliadas com foco no desenvolvimento da identidade social,
ética e politica dos integrantes envolvidos, levando em consideragdo o contexto da evolugdo da sociedade no qual
estdo inseridos. Para Veiga (2014), o papel do PPP é construir, mesmo com as complexidades, os interesses da
coletividade, o que determina um carater reflexivo dagueles que o construiram.

Planejamento e avaliagdo no contexto do projeto politico-pedagégico

A legislacdo educacional brasileira que trata da construcéo do PPP estabelece como gestdo democratica das escolas
a participacdo de todos os agentes formadores do espaco escolar, dentre eles gestores, docentes, colaboradores, pais
e alunos. Veiga (1998) indica como principios norteadores para constru¢cao do PPP de uma escola publica, as condi¢des
de acesso e permanéncia na escola, gestdo democrética, autonomia e valorizacdo docente, dentre outros que amparam
a “organizacgao do trabalho pedagdgico”.

No ambito do planejamento do PPP, o documento deve apresentar informacdes sobre a identificacdo da escola, os
métodos de ensino e as acdes avaliativas, pois deve ser utilizado para realizar uma avaliagdo geral do desempenho da
escola e dos resultados da aprendizagem dos alunos durante todo o ano letivo.

Dentre as tematicas que devem ser abordadas no documento, é possivel mencionar o histérico e a misséo da escola,
metas e objetivos, contexto da instituicao, plano pedagdgico, curriculo escolar, métodos de avaliacéo, informacdes dos
docentes e equipe administrativa, composicéo dos conselhos escolares, calendario escolar, método de ensino e meios
de comunicacao da escola.

Nesse contexto, Libaneo (2004, p. 152) apresenta duas caracteristicas essenciais para o planejamento e construgao
do PPP:

0 que ja esta instituido (legislacao, curriculos, conteddos, metas, formas organizativas da escola etc.), mas tem também
a caracteristica instituinte. A caracteristica de instituinte significa que o projeto institui, estabelece, cria objetivos,
procedimentos, instrumentos, modos de agir, estrutura, habitos, valores, ou seja, institui sua cultura organizacional.

Além disso, a identificagdo dos agentes que constituem o contexto da elaboragédo do PPP é composta pelo ambiente
interno, representado por diretor, coordenadores, professores, colaboradores, pais, alunos e comunidade escolar, e
pelo ambiente externo, na presenca do poder publico, composto pela secretaria de Educagdo e por outros 6rgéos
responsaveis pela educacgéo do Estado, como também as normas e diretrizes educacionais estabelecidas em nivel
nacional.

Nesse proposito de planejamento e participacédo, o conselho escolar tem papel fundamental na gestdo democratica, na
tomada de decisdes, na fiscalizagdo e no zelo pela manutencao escolar; deve também participar das reunides, levar
seus posicionamentos, apresentar suas perspectivas, monitorar as agdes, fazer cumprir as decisdes e participar
efetivamente de todo o processo construtivo do PPP da escola (Brasil, 2017).

Ainda nesse contexto, € importante frisar a valorizagdo dos processos administrativos na préatica da gestédo escolar,
visto que tomar decisdes coletivamente ndo é o suficiente; é preciso coloca-las em prética, permitindo melhores
condi¢Bes e superacao das dificuldades que impactam o processo de ensino-aprendizagem. Para Libaneo (2003), a
gestdo participativa também precisa ter capacidade e responsabilidade sobre as decisGes e acdo coordenada
controlada para sua execucao.
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Diante disso, a tomada de decisdes é fundamentada principalmente pelos resultados dos processos de avaliagdo das
acdes educativas, possibilitando o redimensionamento das estratégias para cumprimento dos propésitos planejados.
Nesse sentido, Luckesi (1998, p. 116) aponta que

a avaliacdo poderia ser compreendida como uma critica de percurso de acao, seja ela curta, seja prolongada. Enquanto
o planejamento dimensiona 0 que se vai construir, a avaliacdo subsidia essa elaborac¢éo, porque fundamenta novas
decis@es. [...] A avaliacdo como critica de percurso é uma ferramenta necessaria ao ser humano no processo de
elaboracao dos resultados que planificou produzir, assim como o é no redimensionamento da direcdo da acao.

Freitas (2004) indica que a pec¢a chave para a questédo da avaliacao institucional € o PPP das escolas e sua interlocu¢éo
com a gestéo escolar. Por isso a importancia da avaliacdo das a¢fes planejadas com o intuito de demonstrar 0s bons
resultados, as estratégias que deram certo, mas principalmente as falhas, faltas e o que ndo deu certo, possibilitando
assim possiveis corre¢des, servindo como subsidio para o planejamento do PPP para o ano seguinte.

Nessa perspectiva de incompletude do PPP, o documento precisa ser acompanhado e revisado continuamente, uma
vez que a identidade da escola e os seus diversos segmentos estdo em constantes modificagBes. Essas mudancas
também ocorrem por conta da politica, da economia, de questdes sociais e da evolugdo tecnologica, pois a escola
baseia seu trabalho em normas, diretrizes e fundamentos do contexto social que impactam diretamente a pratica
pedagogica e os processos de aprendizagem dos alunos.

Consideracdes finais

Esta pesquisa teve o objetivo de analisar como o PPP pode ser um instrumento de planejamento e avaliacdo das acdes
educacionais com foco na melhoria das decisdes e resolu¢des dos problemas escolares. Diante disso, constatou-se
que o PPP, além de ser o principal documento norteador da escola, tem como funcao orientar o trabalho desempenhado
em todas os segmentos escolares e abrange questdes administrativas, pedagogicas e politicas.

O documento apresenta também a misséo de estabelecer vinculos estratégicos entre a conjuntura atual da comunidade
escolar e a realidade almejada pelos seus envolvidos. Por isso, verificou-se que o PPP precisa ser acompanhado com
0 intuito de criar outras oportunidades para os novos rumos daquele ambiente educacional, ou seja, precisa ser
constantemente discutido e reavaliado.

Entretanto, evidenciou-se que as politicas educacionais e a literatura académica demonstram com mais relevéncia o
aspecto da gestdo democratica e participativa no processo de constru¢cdo do PPP das escolas, principalmente no
ambito do planejamento das a¢Bes educacionais, porém a avaliacdo dessas ac¢des ainda carece de estratégias que as
redimensionem, evidenciem os resultados e promovam o cumprimento dos propgsitos.

Além disso, apesar de o PPP ser feito para orientar o trabalho pedagogico durante o ano letivo, verificou-se que na
pratica de muitas escolas ele costuma ser ignorado por gestores escolares, ndo recebe a devida importancia, é
elaborado as pressas, apenas para cumprir a obrigatoriedade imposta pela legislacdo educacional e, muitas vezes, sao
engavetados ou impressos e expostos na sala da direcao escolar.

Os resultados também apontaram que o0 acesso ao PPP é relevante, pois o intuito é que professores, pais, alunos,
comunidade e 6rgéos reguladores da Educacdo possam consultar periodicamente, principalmente para acompanhar o
desempenho educacional da escola e ter embasamento para possiveis tomadas de decisdes. No entanto, esse acesso
nem sempre é facilitado, e os envolvidos no planejamento podem néo participar dos processos de avaliacédo por falta
de acesso ou de atualizacdo do documento.

Além disso, observou-se que néo € facil engajar toda a comunidade escolar no processo de planejamento e avaliagcdo
do PPP, e a falta de atencd@o ou responsabilidade por parte de gestores escolares pode provocar alguns tipos de
negligéncias, como a encomenda e compra de PPP pronto, reciclagem dos anos anteriores e dificuldade de acesso ao
documento.

Portanto, a elaboracédo do PPP da escola, além de ser obrigatorio, é essencial para o bom funcionamento da instituicéo;
no entanto, por se tratar de um processo politico, a construcdo de forma correta € um desafio, principalmente com a
participacdo de todos os segmentos da comunidade escolar. Por isso, é importante destacar que o PPP é um
documento publico, norteador, flexivel e necessario para a melhoria do desempenho escolar.
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Diante disso, embora os resultados desta pesquisa demonstrem dados satisfatorios, a tematica ainda apresenta
lacunas; por isso, sugere-se como trabalhos posteriores o uso das tecnologias digitais da informagéo e comunicacéo
(TDIC) em todas as etapas do PPP, permitindo, de forma virtual, acesso ao documento e seus resultados.

Dessa forma, como o PPP tem funcdo importante na gestdo e na politica da escola, utilizar uma plataforma digital
podera incentivar e colocar em pratica as a¢fes planejadas, possibilitando sua construgcéo de forma virtual, facilitando
0 acompanhamento constante e atualizacdo dos dados, assim como a criacdo de ferramentas digitais de avaliacéo,
acesso e divulgacao dos resultados que poderdo embasar as decisdes e compartilhar responsabilidades.

QUESTOES
1. O PPP foi criado para:

A) Padronizar todas as escolas brasileiras.

B) Oferecer autonomia e construir identidade escolar.
C) Substituir o curriculo nacional.

D) Eliminar a participagdo da comunidade.

Resposta: B
Comentério: O PPP surgiu para as escolas ganharem autonomia e desenvolverem identidade prépria

2. Sua obrigatoriedade foi estabelecida legalmente por qual lei?

A) Constituicdo de 1988

B) LDB — Lei 9.394/96

C) BNCC

D) Plano Nacional de Educacéo

Resposta: B
Comentério: A LDB/96 (Art. 14) amparou o PPP e a gestdo democratica

3. A construcgéo coletiva do PPP facilita:

A) A gestédo autoritaria na escola

B) A gestéo participativa e reorganizagcéo de poder
C) O enfraquecimento da comunidade escolar

D) A centralizacéo plena na direcédo

Resposta: B
Comentério: O processo participativo promove gestdo compartilhada e redistribuicdo de poder

4. Conforme Vasconcelos (2004), o PPP é:

A) Um documento importado de outras realidades

B) Um plano geral participativo, alinhado a realidade da escola
C) Um manual padronizado sem flexibilidade

D) Um relatério administrativo funcional

Resposta: B
Comentario: Vasconcelos destaca sua natureza participativa e contextualizada

5. Segundo Veiga (2001), o PPP orienta:

A) Apenas contelidos de disciplinas especificas
B) O qué, guando, como e por quem executar agées
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C) Exclusivamente demandas de infraestrutura
D) Somente normas disciplinares

Resposta: B
Comentério: Veiga define o PPP como guia pratico de acdes, responsaveis e cronograma

6. O PPP nao deve ser:

A) Um documento institucionalizado, revisado e vivo

B) Um texto burocratico arquivado apenas por cumprir norma
C) Um instrumento de gestao politica e pedagdgica

D) Planejado, executado e avaliado coletivamente

Resposta: B
Comentério: Deve ser ativo e revisto coletivamente, ndo arquivado sem uso

7. Para Bastos, Goncalves e Alves (2018), o PPP precisa de:

A) Implementagéo unilateral

B) Gestao participativa e avaliagao/revisao coletiva
C) Acdo restrita apenas a direcdo

D) Revisdo apenas no final do ciclo

Resposta: B
Comentério: Eles enfatizam a necessidade de avaliagdo continua, revisdo colaborativa

8. A pesquisa mencionada adotou metodologia:

A) Quantitativa, com larga escala

B) Qualitativa, bibliografica e documental
C) Experimental com grupos controle

D) Pesquisa de laboratério

Resposta: B
Comentério: Trata-se de estudo qualitativo, com abordagem bibliografica

9. O PPP alinha-se as politicas publicas que ressaltam:

A) A centralizag&o da escola

B) Gestao democratica e participagédo da comunidade
C) Foco apenas em provas e exames

D) Rejeitar consulta publica

Resposta: B
Comentario: Leis como LDB e PNE reforcam gestdo democratica e participacao

10. A avaliacéo do PPP deve:

A) Ser uma critica de percurso, subsidiando novos planos
B) Apontar culpados pelas falhas

C) Ser feita apenas por 6rgdos externos

D) Ignorar resultados pedagdgicos

Resposta: A
Comentério: Avaliacdo como critica de percurso € essencial para ajustes no PPP
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Praticas de articulacéo entre escola, familia, comunidade e movimentos
sociais

A tematica da relacéo familia-escola tem sido pouco pesquisada no contexto brasileiro pela psicologia e, especialmente,
pela psicologia escolar. Apesar de a familia e a escola serem os principais contextos de desenvolvimento humano,
poucos estudos cientificos tém-se dedicado a compreender de forma sistematica a relacdo existente entre ambas.

Se, por um lado, a relevancia da familia e da escola como contextos privilegiados de desenvolvimento humano esta
bastante consolidada em virtude dos estudos da psicologia da familia e da psicologia do desenvolvimento, por outro,
0s aspectos que constituem e intervém na relacao entre estes dois contextos, sejam como barreiras a colaboracao ou
contribuindo para a sua promoc¢ao, ainda nao estéo suficientemente estabelecidos. Ocorre, entdo, que um dos reflexos
do baixo desenvolvimento de pesquisas cientificas voltadas & inter-seccdo que se estabelece cotidianamente entre a
familia e a escola é a auséncia de publicagdes suficientemente atuais nesta tematica.

Diante do exposto, este trabalho configura-se como uma oportunidade para ampliar a publicacdo sobre o tema da
relacédo familia-escola no contexto brasileiro, somando-se as ja existentes, contempladas neste trabalho.

De forma geral, as pesquisas que tém essa tematica como objeto de estudo priorizam a investigacao junto a um dos
segmentos desta relacdo, principalmente os pais e os professores. Diferentemente, este trabalho traduz o esforco de
reunir e apresentar a opinido dos diferentes atores envolvidos na relacéo: os pais, 0s alunos e a escola, representada
por seus professores e pelos psicélogos escolares.

Desta forma, a partir do estudo da literatura sobre a relacao familia-escola, este artigo traz a analise de algumas
guestdes referentes a esta tematica, sinalizando pontos que favorecem a compreenséo atual desta relagdo, bem como
outros que apontam para a modificacdo e o sucesso da mesma.

A familia é considerada a primeira agéncia educacional do ser humano e é responsavel, principalmente, pela forma
com que o sujeito se relaciona com o mundo, a partir de sua localizacéo na estrutura social.

Existem muitas formas de entender o conceito de familia, sendo que suas defini¢cdes tradicionais baseiam-se em
diferentes critérios como, por exemplo, restricdes juridicas e legais, aproximacdes genealdgicas, perspectiva biolégica
de lagos sanguineos e compartilhamento de uma casa com criangas (Petzold, 1996).

De acordo com Trost (1995), a menor unidade de grupo é o casal, uma diade ou um par €, em seu entendimento, uma
familia se forma quando um casal se casa ou quando passa a viver na mesma casa (coabitacao), ou mesmo quando
uma crianca nasce e é criada por apenas um dos pais solteiros (pai ou mae). Esta concepcao privilegia a diade
enguanto unidade minima da familia, que deve ser constituida, pelo menos, por dois adultos ou por um adulto e uma
crianca. Infere-se, da definicdo de Trost (1995) acerca da familia, que se incluem os casais que se constituiram
legalmente, mediante casamento civil e/ou religioso, e também os que apenas optaram por morar juntos, considerando,
ainda, os casais heterossexuais e homossexuais.

Buscando estabelecer uma definicdo de familia, Petzold (1996) lembra que o critério de intimidade deve ser a variavel
fundamental para definir familia, o que, consequentemente, reflete-se no fato de que mesmo os casais sem filhos séo

reconhecidos como uma unidade familiar. A partir desta consideracdo, a familia é um grupo social especial,
caracterizado por intimidade e por relagdes intergeracionais (Petzold, 1996).

Focalizando a realidade brasileira no que concerne a definicdo de familia, a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (1988) estabelece os principios fundamentais em relacao a instituicao familiar e reconhece como entidade familiar
a unido estavel entre homem e mulher, ou a comunidade formada por quaisquer dois pais e seus descendentes. Nota-
se uma diferenca significativa na definicdo estabelecida pela Constituicdo Brasileira em relacdo as apresentadas
anteriormente quanto a nao inclusado das rela¢des ndo heterossexuais enquanto unidade familiar.

Apesar da crescente discussdo acerca das possiveis definicdes de familia e da busca por um conceito comum, ainda

nao € possivel afirmar que exista uma definicdo de familia que seja aceita e adotada consensualmente pelos estudiosos
da area, pelas instituices governamentais e pela sociedade. Mesmo ndo havendo essa concordancia unanime acerca
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da definicdo de familia, ha que se privilegiar aquelas definicbes que contemplam as variaveis minimas, ou basicas, do
gue se entende por familia, pois é a partir destas variaveis que se poderao realizar estudos e pesquisas mais amplos
e representativos das relacfes humanas. Tais variaveis se referem, neste momento, a existéncia de uma diade e a
intimidade vivenciada por seus membros nesta relacéo.

Em funcao desta ampliacao conceitual sobre familia, o termo permite, atualmente, a inclusdo de modelos variados de
familia, para além daquele tradicionalmente conhecido. Os modelos familiares ndo mais se restringem a familia nuclear
que compreendia a esposa, o0 marido e seus filhos biolégicos (Turner & West, 1998). Atualmente ha uma diversidade
de familias no que diz respeito a multiplicidade cultural, orientagdo sexual e composiges.

Nesse sentido, os diferentes tipos de familia que tém sido descritos com maior frequéncia pelos pesquisadores da area
sdo: familia homossexual ou casais homossexuais; familia extensa; familias multigeracionais; familia reconstituida ou
recasada; familia de méde ou pai solteiro; casais que coabitam/vivem juntos; viver com alguém cuidando dele (Petzold,
1996; Stratton, 2003; Turner & West, 1998).

Tendo em vista a diversidade de organizacdes familiares, considera-se que a referéncia as familias diz respeito aquelas
configuracdes familiares compostas por, pelo menos, um adulto e uma crianca ou adolescente.

Funcao social da familia, da escola e interdependéncia dos sistemas familia e escola

Educacéo e escola tém um relacéo estreita, apesar de esta ndo configurar uma relacdo de dependéncia, pois ha uma
distincdo entre a educacao escolar e a educacdo que ocorre fora da escola. De acordo com Guzzo (1990), o sentido
etimolodgico da palavra educar significa promover, assegurar o desenvolvimento de capacidades fisicas, intelectuais e
morais, sendo que, de forma geral, tal tarefa tem sido de responsabilidade dos pais.

De acordo com Bock, Furtado e Teixeira (1999), o grupo familiar tem uma funcéo social determinada a partir das
necessidades sociais, sendo que entre suas funcdes esta, principalmente, o dever de garantir o provimento das criancas
para que possam exercer futuramente atividades produtivas, bem como o dever de educa-las para que "tenham uma
moral e valores compativeis com a cultura em que vivem" (p.238). Nesse mesmo sentido, Oliveira (2002) resume a
funcéo da familia dizendo que "a educacdo moral, ou seja, a trasmissdo de costumes e valores de determinada época
torna-se, nesta perspectiva, seu principal objetivo" (p.16).

A responsabilidade familiar junto as criancas em termos de modelo que a crianca terd e do desempenho de seus papéis
sociais € tradicionalmente chamada de educagdo primaria, uma vez que tem como tarefa principal orientar o
desenvolvimento e aquisicdo de comportamentos considerados adequados, em termos dos padrBes sociais vigentes
em determinada cultura.

A escola é a instituicdo que tem como funcdo a socializacdo do saber sistematizado, ou seja, do conhecimento
elaborado e da cultura erudita. De acordo com Saviani (2005), a escola se relaciona com a ciéncia e nao com 0 senso
comum, e existe para proporcionar a aquisicdo de instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia)
e aos rudimentos (bases) desse saber. A contribuicdo da escola para o desenvolvimento do sujeito é especifica a
aquisicdo do saber culturalmente organizado e as areas distintas de conhecimento. No que diz respeito a familia, "um
dos seus papéis principais é a socializacao da crianga, isto €, sua inclusdo no mundo cultural mediante o ensino da
lingua materna, dos simbolos e regras de convivéncia em grupo, englobando a educacédo geral e parte da formal, em
colaboragéo com a escola" (Polonia & Dessen, 2005, p.304).

Escola e familia tém suas especificidades e suas complementariedades. Embora ndo se possa sup0-las como
instituic6es completamente independentes, ndo se pode perder de vista suas fronteiras institucionais, ou seja, o dominio
do objeto que as sustenta como instituigoes.

Esses dois sistemas tém objetivos distintos, mas que se interpenetram, uma vez que "compartilham a tarefa de preparar
as criancas e 0s jovens para a insercao critica, participativa e produtiva na sociedade" (Reali & Tancredi, 2005, p.240).
A divergéncia entre escola e familia esta na tarefa de ensinar, sendo que a primeira tem a funcao de favorecer a
aprendizagem dos conhecimentos construidos socialmente em determinado momento histérico, de ampliar as
possibilidades de convivéncia social e, ainda, de legitimar uma ordem social, enquanto a segunda tem a tarefa de
promover a socializacdo das criancas, incluindo o aprendizado de padrdes comportamentais, atitudes e valores aceitos
pela sociedade.
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Desta forma entende-se que, apesar de escola e familia serem agéncias socializadoras distintas, as mesmas
apresentam aspectos comuns e divergentes: compartilham a tarefa de preparar os sujeitos para a vida socioeconémica
e cultural, mas divergem nos objetivos que tém nas tarefas de ensinar.

Relagéo familia-escola

Tendo como pano de fundo a diviséo de responsabilidades no que concerne a educacéo e socializacédo de criancas e
jovens e a relacdo que se estabelece entre as instituicdes familiares e escolares, pesquisas e levantamentos acerca
desta relacdo passam a ser objeto de estudo de diversas areas do conhecimento, como a psicologia, a sociologia, a
educacéo, entre outras.

Considerando as varias perspectivas e abordagens relativas ao tema, os trabalhos e pesquisas sobre a tematica da
relacao familia-escola podem ser organizados em dois grandes grupos, denominados enfoque sociolégico e enfoque
psicoldgico (Oliveira, 2002).

No enfoque sociolégico a relacdo familia-escola é vista em funcéo de determinantes ambientais e culturais. A relacao
entre educacéo e classe social mostra um certo conflito entre as finalidades socializadoras da escola (valores coletivos)
e a educacado doméstica (valores individuais), ou seja, entre a organizacdo da familia e os objetivos da escola. As
familias que ndo se enquadram no suposto modelo desejado pela escola sédo consideradas as grandes responsaveis
pelas disparidades escolares. Seguindo este enfoque, faz-se necessario, para 0 bom funcionamento da escola, que as
familias adotem as mesmas estratégias de socilizacdo por elas utilizadas.

Assim, a representacao de modelo familiar certo/correto ganha projecéo e se naturaliza, tendo a propria escola como
disseminadora da ideia de que algumas familias operam de modo diverso do seu objetivo. Em funcdo dessa
divergéncia, as estratégias de socilizacdo das familias passam a ser a preocupacado da escola, de forma que esta
amplia seus ambitos de acao, tentando assumir ou tentando substituir a familia em sua ampla missao socializadora.
Para Oliveira (2002), ha uma intencdo que passa muitas vezes despercebida nessa tentativa de aproximacédo e
colaboracéo, que é a de promover uma educacdo para as familias tidas como "desestruturadas”. O ambiente escolar
exerce um poder de orientacao sobre os pais para que estes possam educar melhor os filhos e estes, por sua vez,
possam frequentar a escola.

Enquanto no enfoque socioldgico a familia é responsabilizada pela formacao social e moral do individuo, no enfoque
psicoldgico ela é responsabilizada pela formacéo psicolégica. A ideia de que a familia é a referéncia de vida da crianca
- 0 locus afetivo e condicéo sine qua non de seu desenvolvimento posterior - sera utilizada para manter certa ligacdo
entre o rendimento escolar do aluno e sua dindmica familiar, colocando, mais uma vez, a familia no lugar de
desqualificada (Oliveira, 2002).

Nesse enfoque, as razdes de ordem emocional e afetiva ganham um colorido permanente quanto ao entendimento da
relacao familia-escola e da ocorréncia do fracasso escolar. Ganha status natural a crenca de que uma "boa" dindmica
familiar é responsavel pelo "bom" desempenho do aluno. As descri¢cdes centradas no plano afetivo ganham a atencéo
dos professores que, com algum conhecimento de psicologia, levam esse discurso para dentro da sala de aula e
passam, em um processo haturalizado por todos, a avaliar e analisar o comportamento dos alunos.

Posto desta forma, nota-se que o enfoque sociolégico aborda os determinantes ambientais e culturais presentes na
relacao familia-escola, destacando que cabe a escola cumprir as exigéncias sociais, enquanto o enfoque psicolégico
considera os determinantes psicologicos presentes na estrutura familiar como os grandes responsaveis pelo
desencontro entre objetivos e valores nas duas instituicdes. Assim, em uma espécie de complementaridade, encontra-
se um velado enfrentamento da escola com a familia, aparentemente diluido nos grandes projetos de participacéo e de
parceria entre esses dois sistemas, podendo-se afirmar que em ambos os enfoques destacam-se dois aspectos
principais: 1) a incapacidade da familia para a tarefa de educar os filhos e 2) a entrada da escola para subsidiar essa
tarefa, principalmente quando se trata do campo moral (Oliveira, 2002).

A partir destas colocaces, vé-se que a relacdo familia-escola esta permeada por um movimento de culpabilizacao e
nao de responsabilizacdo compartilhada, além de estar marcada pela existéncia de uma forte atencao da escola dirigida
a instrumentalizacdo dos pais para a a¢do educacional, por se acreditar que a participacdo da familia € condicdo
necesséria para o sucesso escolar (Oliveira, 2002).

A guem caberia a responsabilidade de construir essa relacédo?
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No relato de muitos professores ha a afirmacao de que, apesar de abrirem as portas da escola a participacao dos pais,
esses sdo desinteressados em relagdo a educagdo dos filhos, na medida em que atribuem a escola toda a
responsabilidade pela educacao. Esta argumentagdo dos professores "visa, apenas, culpar a vitima e € uma visao
pessimista das relagbes escola/pais” (Marques, 1999, p.15), a partir da qual ndo se consegue dar passos positivos para
ultrapassar os obstaculos a relagao familia-escola.

Ao contrario dos professores que acreditam que os pais € que devem ir a escola mostrando-se interessados pelo
desenvolvimento de seus filhos e pela relacéo entre familia e escola, Tancredi e Reali (2001), Reali e Tancredi (2002),
Caetano (2004) acreditam que a construcéo da parceria entre escola e familia é funcéo inicial dos professores, pois
eles sdo elementos-chave no processo de aprendizagem. Dada a formacéo profissional especifica que tém, as
tentativas de aproximacao e de melhoria das relacdes estabelecidas com as familias devem partir, preferencialmente,
da escola, pois "transferir essa funcéo a familia somente reforca sentimentos de ansiedade, vergonha e incapacidade
aos pais, uma vez que ndo sao eles os especialistas em educacao" (Caetano, 2004, p. 58).

Todavia, apesar desse discurso em que se fala que a escola é que deve ir as familias, os modelos de envolvimento
entre as familias e a escola focalizam principalmente os pais e se referem pouco as acdes dos professores e da escola
na promocao da relacdo familia-escola, como mostram os modelos propostos por Joyce Epstein, Don Davies e Owen
Heleen (Marques, 1999).

Para exemplificar, 0 modelo de Joyce Epstein (Marques, 1999) defende a existéncia de cinco tipos de envolvimento: a)
os pais ajudarem os filhos em casa, que diz respeito a funcdo dos pais em atender as necessidades basicas dos filhos
e em organizar a rotina familiar diaria; b) os professores comunicarem-se com os pais, que se refere a funcéo da escola
de informar os pais acerca do regulamento interno da escola, dos programas escolares e dos progressos e dificuldades
dos filhos; c) envolvimento dos pais ha escola, apoiando voluntariamente a organizagcdo de festas e alunos com
dificuldades de aprendizagem; d) envolvimento dos pais em atividades de aprendizagem, em casa, participando da
realizacdo de trabalhos, projetos e deveres de casa; €) envolvimento dos pais na direcdo das escolas, influenciando e
participando da tomada de decisbes, se possivel.

O aspecto mais comum entre os trés modelos (Joyce Epstein, Don Davies e Owen Heleen) refere-se ao fato de que
em todos a acdo dos pais é priorizada, seja diante de questdes pedagdgicas (ensino tutorial em casa ou na escola,
trabalho voluntario dos pais na escola e na sala de aula, apoio na realizacdo de tarefas, trabalhos e atividades de
aprendizagem) ou de questfes politicas (pais com poder deliberativo na escola, participando e influenciando a tomada
de decisBes). Os modelos pouco se referem as acdes da escola e dos professores no sentido de promover a relacao
familia-escola; tais acBes séo referidas somente nas ocasides em que cabe a escola informar aos pais acerca do
regulamento interno da escola, dos programas escolares e de progressos e dificuldades dos filhos.

Ao listar as "16 maneiras de envolver os pais ha escola”, Marques (1999) fez uma adaptacdo do trabalho de Joyce
Epstein e elaborou uma lista de procedimentos que podem favorecer a aproximacédo das familias. Entretanto, tal lista
menciona, exclusivamente, acbes a serem desencadeadas pelos pais no contexto familiar, sem haver mencéao a
interagdo familia-escola.

Além de tais acdes se referirem apenas a atitudes a serem adotadas pelos pais, fica explicita, entre as maneiras
listadas, a crenca existente acerca da necessidade de orientar e ensinar aos pais sobre como ensinar seus filhos:
"explicar aos pais certas técnicas de ensino" ou "propor aos pais que treinem os filhos, ajudando-os a fazer exercicios
de leitura, matematica, etc."(Marques, 1999, p. 21).

Tais atitudes decorrem da nocdo da escola de que o envolvimento dos pais aparece relacionado a participacédo e
colaboracgéo nas atividades propostas pela escola e no interesse pelo desempenho de seus filhos. As expectativas
quanto a participacao dos pais envolvem o acompanhamento da tarefa de casa ou a formacao do aluno em termos de
disciplina, respeito e comportamento adequado (Hernandez, 1995).

Junto a diretores e professores percebe-se, também, a pouca tendéncia da escola para buscar uma parceria. E
interessante observar a colocagcdo acerca do posicionamento contraditério dos diretores e professores que, por um
lado,"acusaram os pais de falta de compreenséo ou aceitacdo dos problemas das criancas, e 0 pouco retorno de seus
esforcos para ajuda-los" (Hernandez, 1995, p.107), mas, por outro lado, sentem-se invadidos pela presenca dos pais,
pois consideram que 0s pais ndo sabem participar com uma relacdo de colaborag¢édo, mas sim de cobranca, uma vez
que ndo entendem do processo de ensino-aprendizagem.

A familia sdo impostos limites para entrar em questdes proprias da escola, como no campo pedagdgico. Mas 0 mesmo
parece nao acontecer com a escola em relagdo a sua entrada na familia, pois aquela acredita estar autorizada a

FOCO NA VAGA - PND




PND - FORMACAO GERAL DOCENTE (COMUM A TODAS AS AREAS ESPECIFICAS)

penetrar nos problemas domésticos e a lidar com eles, além de se considerar apta a estabelecer os parametros para a
participacdo e o envolvimento da familia.

Na tentativa de entender os fatores e razfes que levam a escola e seus atores a atribuir importancia fundamental a
esta relacdo, segue um levantamento de pesquisas cientificas realizadas sobre esta tematica, dando prioridade aos
trabalhos desenvolvidos no contexto brasileiro.

Caminhos para estudar a relacdo familia-escola
A viséo da escola

Uma das possibilidades para se estudar o tema da relacéo familia-escola é conhecer as concepgdes de professores a
respeito das familias de seus alunos. Nesse sentido, pesquisa realizada com professores da educacéo infantil em uma
escola do interior paulista sugere um desconhecimento, por parte dos professores, das caracteristicas das familias
atendidas, ou uma imagem estereotipada das mesmas, uma vez que as descricfes feitas estdo carregadas de
conotacdes negativas e preconceituosas (Tancredi & Reali, 2001). Na visdo de alguns professores o modelo de familia
que se configura € uma familia idealizada, que oferece suporte, aconchego e que tem funcdes diferentes para cada
fase da vida (Oliveira, 2002).

A comunicacao entre escola e familia passa pela intermediacéo da crianca, sendo esta comunicacdo aparentemente
de mao Unica, por haver pouco espaco institucional para a manifestacao das familias. A acdo das familias é limitada e
determinada de acordo com os interesses da escola. Assim,"num primeiro momento, defende-se uma participacéo
ampla dos pais ha escola, mas o que se verifica € uma participacdo que tem a ver com o fato de conhecer o trabalho
da escola" (Oliveira, 2002, p.105).

Quanto ao tipo de interacao estabelecido entre professores e familias,"além de dar uma falsa aparéncia de intimidade,
da ao professor o controle do 'didlogo’ mantido"(Tancredi & Reali, 2001, p.12), j& que as familias sdo recebidas nos
portdes da escola, ou na porta da sala de aula, a partir da reinvidicagéo das préprias familias, e pouco tempo é dedicado
a esta interacao.

As familias ndo sao vistas pelos professores como parceiras que tém objetivos comuns, apesar de estas se mostrarem
conscientes do importante papel da escolarizacdo na vida dos filhos, e de estarem dispostas a contribuir com a escola
(Reali & Tancredi, 2002). Na compreenséo dos professores, 0 apoio dos pais no processo de ensino"se limita a reforcar
aquilo que o professor realiza e pede as criancas, ao invés de sugerir que os pais poderiam se envolver mais com
guestdes escolares de maneira mais participativa e reciproca" (Bhering, 2003, p.499).

Pesquisa com professores e diretores também apontou que o principal aspecto positivo ou vantagem da aproximagao
da familia com a escola é o envolvimento dos pais na educacao dos filhos. Este envolvimento diz respeito "a atitudes
de co-responsabilidade e interesse dos pais com 0 processo de ensino-aprendizagem incluindo a participacdo ou
colaboragdo em atividades, em eventos ou solicitagdes propostas pela escola" (Hernandez, 1995, p. 59).

Entretanto, envolver a familia na educacéo escolar pode representar uma ameaca para alguns professores, por se
sentirem destituidos de sua competéncia e de seu papel de ensinar, apesar de que "a presenca e participagéo dos pais
na escola ndo pode e ndo deve siginificar uma desresponsabilizacdo dos professores para com a aprendizagem dos
alunos e do governo com o financiamento da educag&o" (Tancredi & Reali, 2001, p.4).

Quanto as dificuldades encontradas no estabelecimento de relacées harmoniosas, pode-se citar a forma que a escola
adota, geralmente, para estabelecer contato com as familias, a qual é unidirecional (parte da escola para a familia) e
motivada por situagdes de baixo rendimento escolar e de mau comportamento dos alunos (Bhering, 2003).

Outro membro da comunidade escolar que também esta envolvido nas relacdes entre familia e escola é o psicélogo
escolar; portanto, ainda dentro da visdo da escola sobre esta relacdo, tem-se as concepc¢des dos psicologos escolares.
Nesta perspectiva, pesquisa realizada junto a psicélogas escolares na regido de Campinas (SP) (Leal, 1998) apontou
que a escola é que determina os tipos e a frequéncia das oportunidades de participacdo dos pais. A responsabilidade
pelo sucesso ou pelo fracasso da relagéo foi atribuida, pelas psicélogas, a ambos os sistemas envolvidos, enquanto
em relagdo a qualidade da relagdo familia-escola, tenderam a responsabilizar mais a familia que a escola pela
insuficiéncia e obstaculos encontrados.

Para as psicologas pesquisadas, promover a integracédo e orientar a familia sdo maneiras importantes de mediar a
relacédo familia-escola, havendo uma "clara tendéncia dessas psicologas em se envolver mais na orientacao de pais e
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em reunido de pais, despendendo mais tempo e oferecendo com maior freqiiéncia, o servi¢o de orientacdo" (Leal, 1998,
p.96). Assim, a atuagdo dessas psicologas restringe-se principalmente a orientagdo aos pais, levando a reflexdo de
gue o psicologo parece nao estar investindo em inovag8es para possibilitar ou melhorar esta relagéo.

A visao dos pais

Outra possibilidade para se estudar o tema da relacéo familia-escola é conhecer a concepc¢éo dos pais sobre a relacao
entre familia e escola. Os estudos de Bhering e Siraj-Blatchford (1999) e Bhering (2003) identificaram que, para os pais,
o envolvimento deve ser de responsabilidade e iniciativa da escola, enquanto o papel deles seria complementar as
metas educacionais da escola.

Para os pais, 0 envolvimento refere-se a uma forma de participar intensamente de atividades relacionadas ao ensino e
a aprendizagem escolar, tanto em casa quanto na escola; diz respeito a diversos procedimentos adotados pelos pais
para auxiliar na aprendizagem dos filhos (deveres de casa, leitura de livros, jogos que estimulam o desenvolvimento
cognitivo) e a participacéo ativa na escola (na sala de aula, biblioteca, excursfes). A ajuda ou colaboragéo refere-se a
prestacdo de servicos como, por exemplo, em eventos sociais, feiras, festivais, excursdes e aquisicdo de materiais e
equipamentos para a escola.

Na visdo das familias as interacbes estabelecidas com a escola ocorrem nos horarios de saida, nas reuniées de pais
convocadas pela escola ou em datas comemorativas, o que ilustra um relacionamento superficial e limitado a situacdes
"formais", como as reunides bimestrais e as comemoracdes, ambas organizadas pela escola (Reali & Tancredi, 2002).

Quanto a fungcdo de cada um (pais e professores), embora apresentem preocupac¢des comuns, como o bom
desempenho escolar das criancas, pais e professores acreditam ter tarefas diferentes e mostram-se relutantes em fazer
aquilo que consideram ser tarefa do outro. Para os pais, os professores deveriam manter a educacao escolar como sua
responsabildiade, enquanto aos pais caberia assegurar que as criangas estivessem prontas para a educacao escolar
(Bhering, 2003).

Ainda quanto a opinido dos pais, o Ministério da Educacdo (MEC), por meio do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), realizou um estudo de ambito nacional sobre a relacao familia, escola
e educacéo (Brasil, 2005). No ambito nacional, as reunifes de pais e professores sdo 0s eventos que mais mobilizam
0s responsaveis, sendo que um chamado imprevisto para 0 comparecimento a escola desperta fortes apreensdes na
familia, pois surge, de imediato, a ideia de que a convocacdo esta relacionada a problemas disciplinares de alguma
gravidade, ou de baixo rendimento ou, ainda, de alguma deficiéncia, tratando-se, sempre, de um fato ja ocorrido e que
serd apenas comunicado aos pais.

A visao dos alunos

Comumente, as pesquisas realizadas sobre a tematica da relacdo familia-escola privilegiam as opiniées dos
professores e dos pais. Todavia, duas pesquisas recentes focalizam a opinido dos alunos sobre a tematica da relacao
familia-escola.

Um estudo realizado junto a estudantes do ensino médio de uma escola particular em Curitiba (PR) investigou como
os alunos das trés séries do ensino médio (1A°, 2A° e 3A° anos) veem a relacdo da escola com a familia. De acordo
com os resultados, identificou-se que os alunos das trés séries percebem a relacdo familia-escola de uma maneira
muito negativa. Para os alunos, a cobranca quanto ao rendimento escolar € uma questéo bastante presente; a relagédo
familiar baseada no didlogo mostra-se comprometida devido a falta de tempo dos pais e a ndo liberdade que os alunos
tém para tratar de suas intimidades com os pais (Cardoso, 2003). A convocacao dos pais ao colégio em situacdes que
se referem apenas as notas ou ao comportamento deixa os alunos "revoltados" por ndo terem sido consultados e por
ndo haver a mesma acao quando se trata de elogios.

Em pesquisa realizada no Distrito Federal (DF) sobre as relaces familia-escola, também participaram alunos de 12, 52
e 82 séries do ensino fundamental de escolas publicas do DF. Os resultados obtidos na pesquisa apontam que, na
visdo dos alunos, ha paulatinamente um decréscimo da participacéo dos pais nas atividades programadas pela escola,
a medida que o aluno avanca na série."Os pais das séries iniciais estdo mais presentes nas atividades programadas
pela escola, havendo uma diminui¢do da sua participacdo quando o aluno avanca na série, de modo que, na 82 série,
a sua participacéo é bastante limitada" (Polonia, 2005, p.155).
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De acordo com os alunos, a presenca nas reunides e conselhos de classe é a atividade mais frequente com
envolvimento dos pais, superando a participagdo nos eventos socioculturais, em que se nota um decréscimo na
participacdo, especialmente para os alunos de 52 e 82 séries (Polonia, 2005).

Entre as a¢bes apontadas pelos alunos que poderiam ser desencadeadas pelos pais e pela escola para melhorar as
condi¢Bes da escola, destacam-se aquelas em que eles se posicionam como possiveis mediadores da relagdo familia-
escola, ou seja, aquelas acdes que podem ser realizadas pelos proprios alunos, como estimular a participacao dos pais
e intermediar a comunicacdo entre a escola e os pais. Polonia (2005) constata, ainda, que os alunos da 8?2 série se
sentem mais responsaveis pela intermediacao (entregar bilhetes, avisos e informes), enquanto os alunos da 12 série
se sentem mais responsaveis pelo estimulo a participacdo (contar mais sobre as atividades desenvolvidas na escola,
solicitar a participacéo dos pais etc.).

Este ultimo dado sinaliza para o importante papel que os préprios alunos podem assumir diante das relagfes entre
suas familias e a escola, pois, geralmente, ao investigar os processos de comunicagéo entre a familia e a escola, suas
influéncias, intersec¢des e interacdes, as pesquisas focalizam especialmente o papel dos adultos nesta interrelacéo.

A partir dos relatos de pesquisas que, em seu desenho metodolégico, investigaram a visao dos diferentes segmentos
de participantes envolvidos na relacdo familia-escola, pode-se observar o quanto esta relacdo se apresenta de maneira
diferente para cada um deles. Se, por um lado, pais e professores compartilham a preocupacdo com o desempenho
escolar dos filhos e alunos, de outro, ndo compartiiham as mesmas ideias sobre como cada um desses segmentos
pode contribuir para o sucesso dos filhos. Além disso, se para 0s pais e para a escola o rendimento escolar € um
aspecto que motiva a relacao familia-escola, para os alunos, a cobran¢a quanto ao rendimento escolar € uma questao
bastante presente e negativa.

A partir desta breve descrigdo de pesquisas cientificas, entende-se que pontos importantes para a compreensao atual
da relacao familia-escola foram sinalizados, além de outros que apontam para aspectos que precisam ser modificados
em prol do sucesso desta relagao.

Consideracdes Finais

Entre as instituicbes que se responsabilizam pelo processo educativo do ser humano tem-se a familia e a escola. A
literatura contemporanea indica que a familia é caracterizada por, pelo menos, uma diade ou par e pela presenca de
intimidade na relacdo, e tem como funcéo orientar os sujeitos no desenvolvimento e aquisicdo de comportamentos
aceitos socialmente. A escola, por sua vez, tem como fun¢éo a socializacdo do saber sistematizado historicamente.

Escola e familia sdo instituices diferentes e que apresentam objetivos distintos; todavia, compartilham a importante
tarefa de preparar criancas e adolescentes para a insercao na sociedade, a qual deve ter uma caracteristica critica,
participativa e produtiva.

Analisando a histéria da relacdo que se estabeleceu entre escola e familia ao longo do tempo, identifica-se que em
certos momentos essa relacdo foi caracterizada em funcdo de determinantes sociais e, em outros, em funcéo de
aspectos psicolégicos da familia e do préproio sujeito. Diz-se, de forma geral, que esta relacdo sempre esteve marcada
por movimentos de culpabilizacdo de uma das partes envolvidas, pela auséncia de responsabilizacdo compartilhada
de todos os envolvidos e pela forte énfase em situacdes-problema que ocorrem no contexto escolar.

A despeito das situacGes-problema que permeiam a relacdo familia-escola, acredita-se que a iniciativa de construir
uma relacdo harmoniosa entre as duas instituicdes deve ser de responsabilidade da escola e de seus profissionais,
que tém uma formacéao especifica. Contudo, os parametros para esta relacdo ndo devem se basear, apenas, na funcao
de orientar os pais sobre como ensinar seus filhos, como tem preconizado a escola.

Diante destes aspectos, considera-se que a relacdo entre a familia e a escola tem-se caracterizado por ser um
fenbmeno pouco harmonioso e satisfatério, uma vez que as expectativas de cada instituicdo ou de cada ator envolvido
nao sdo atendidas e se mostram pouco favoraveis ao crescimento e desenvolvimento dos alunos, 0os quais se
aborrecem com a relacéo em vez de té-la como fonte de apoio e colaboracéo.

A relacdo entre familia e escola se estabeleceu, e ainda se mantém, a partir de situacg@es vinculadas a algum tipo de
problema e, desta forma, pouco contribui para que as duas instituicdes possam construir uma parceria baseada em
fatores positivos e gratificantes relacionados ao aprendizado, desenvolvimento e sucesso dos alunos.
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Em virtude desta marca no entrelagamento entre a familia e a escola, as posturas relacionadas a esta relacao
caracterizam-se por ser defensivas e acusativas, como se cada um buscasse se justificar e encontrar razfes para a
desarmonia que caracteriza tal relacdo. Diante disso, um importante desafio surge para os pesquisadores, estudiosos
e profissionais da educacdo: o de modificar a relagdo familia-escola no sentido de que ela possa ser associada a
eventos positivos e agradaveis e que, efetivamente, contribua com os processos de socializacdo, aprendizagem e
desenvolvimento.

Para que este desafio seja superado é necessario o desenvolvimento de pesquisas que invistam no conhecimento da
relacao familia-escola; por esta razdo, defende-se a importancia de novas investigacdes que procurem conhecer as
praticas que a norteiam e a atuacdo dos profissionais que nela estao envolvidos, a fim de oportunizar a reflexéo e
implementacdo de novas possibilidades de intervencao que promovam mudancas significativas na relacdo familia-
escola.

QUESTOES RELACIONADAS

1. De acordo com Oliveira (2002), os estudos sobre relagao familia-escola se dividem em dois enfoques. Quais sé&o?

A) Econbmico e educativo
B) Sociolégico e psicolégico
C) Psicolégico e pedagogico
D) Cultural e bioldgico

Comentario: B esta correta — os enfoques sociolégico e psicolégico séo os principais para analisar essa relacao
2. No enfoque sociol6gico, a familia é responsabilizada por:

A) Suporte psicolégico da crianca

B) Formag&o social e moral, em contraste com os valores coletivos da escola
C) Desempenho académico dos filhos

D) Aplicagdo de conteudos escolares

Comentério: B é correta — o foco € no conflito entre o socializador familiar (valores individuais) e o escolar (valores
coletivos)

3. Ja no enfoque psicolégico, a familia é vista como responsavel por:

A) Comportamento disciplinado

B) Formag&o psicoldgica e afetiva da crianca
C) Planejamento curricular

D) Gestéo escolar democratica

Comentéario: B esta certa — a dindmica emocional familiar € apontada como determinante do rendimento e
comportamento escolar .

4. Uma critica comum em ambos os enfoques é que:

A) A escola assume servigos comunitarios

B) A familia é vista como agente incapaz e a escola assume sua fungéo
C) A escola delega completamente para a familia

D) Professores sédo substituidos pelos pais

Comentério: B esta correta — ha culpabilizacdo da familia e tendéncia da escola de assumir tarefas moralizadoras
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5. Segundo Marques (1999), alguns professores atribuem ao contexto familiar a falta de interesse escolar dos pais, 0
que representa:

A) Uma avaliacéo realista

B) Uma “culpa a vitima” que nao ajuda na relagado colaborativa
C) Uma estratégia positiva de motivacao

D) Um reconhecimento da autonomia dos pais

Comentério: B esta correta — essa visao € pessimista e ndo favorece avangos na parceria
6. De acordo com Tancredi, Reali e Caetano, quem deve iniciar a parceria escola-familia é:

A) Os pais, para mostrar interesse

B) A escola, que tem expertise em educagéo
C) Org&os governamentais

D) As organiza¢des comunitarias

Comentéario: B esta certa — cabe a escola o papel de iniciar a relacéo, pois possui formacao e legitimidade para isso

7. O modelo de envolvimento de Joyce Epstein prioriza:

A) Exclusivamente a¢Bes da escola

B) Agdes dos pais em cinco tipos de envolvimento
C) A substituicdo dos professores pelos pais

D) A mediacdo apenas pela direcdo da escola

Comentério: B esta correta — Epstein define seis (ou cinco, em adaptaces) tipos de envolvimento centrados na
acao dos pais

8. Um dos tipos de envolvimento proposto por Epstein é:

A) Pais participando da direcédo escolar
B) Pais definindo curriculo nacional

C) Pais substituindo professores em sala
D) Pais eliminando regras disciplinares

Comentério: A esta certa — um tipo de envolvimento é participacdo na tomada de decis6es, como em conselhos .
9. A visdo dos pais sobre sua funcao na relagdo escola-familia aponta que:

A) Devem ser protagonistas na gestéo escolar

B) A escola deve assumir a tarefa principal, e eles sdo suporte
C) Eles devem criar curriculo escolar

D) Devem apenas pagar taxas

Comentério: B esta correta — 0s pais veem seu papel como complementar e esperam que a escola conduza o
processo .

10. Um dos principais desafios para um relacionamento harmonioso é:

A) Comunicacéo unidirecional, iniciada apenas pela escola
B) Excesso de envolvimento dos pais

C) Nunca promover reunides de pais

D) Envolver advogados nas questdes escolares
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Comentério: A esta correta — a comunicagdo geralmente vai da escola a familia, motivada por problemas, sem
dialogo continuo

Histérias e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas

Retrato de um antigo quilombo, comunidade formada por familias negras que fugiam da escravidao no Brasil Coldnia:
uma nova visao da histéria afro-brasileira (Reproducao/ANF)

Aprender e entender mais sobre as proprias raizes étnicas e culturais. Esta é a proposta do ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira, extensivo a histéria africana e indigena, uma disciplina obrigatéria por for¢a da Lei Federal 10.639/2003.
Mais que proporcionar mudancas na perspectiva da educacao brasileira, ela representa um dos maiores marcos
relacionados a atuagdo dos movimentos negros e desenvolvimento de politicas publicas nacionais. Dessa forma, o

tema busca combater o racismo em escolas publicas e privadas, bem como desconstruir preconceitos ainda

presentes na sociedade.

Antes da lei, o ensino da cultura e da histéria afro-brasileira e africana quase ndo apareciam nas salas de aula, num

cenario que aos poucos, vem sendo modificado. Estes impactos séo considerados positivos pelo coordenador do curso

de Direito do Centro Universitério Tiradentes (Unit Pernambuco), professor Esdras Gusméao de Holanda Peixoto.

“Primeiro, fez uma completa revisdo do papel que a cultura afro-brasileira desempenhava ou como ela era retratada no

nosso sistema educacional. Entdo, por exemplo, n6s comegamos a revisar alguns temas, como a escravidao. As

pessoas nao sao escravas, elas sdo escravizadas”, cita Esdras, destacando ser claramente equivocada a visao

retratada anteriormente nos livros escolares, segundo a qual os africanos escravizados eram submissos e passivos.
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O professor diz ainda que outra visdo equivocada que acaba desfeita com o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
€ 0 eurocentrismo do conteuldo, isto &, a histéria do mundo sob a otica da Europa e dos Estados Unidos, e nas quais
os negros e a Africa quase nunca apareciam. “Estudavamos sobre idade média, renascimento, reformas, as revolucdes
inglesa, industrial, francesa, americana e néo se estudava nada do que estava acontecendo na Africa, essa Africa que

penetrou fortemente no Brasil pela escraviddo. Entdo, o primeiro efeito é colocar a perspectiva das vivéncias e do

mundo africano dentro da nossa propria esfera de conhecimento”, comenta Peixoto.

Outro aspecto desta visdo € o ensino religioso, no qual boa parte dos professores e escolas centra o contetido no

cristianismo, causando uma excluséo das religides de matriz africana, como a umbanda e o candomblé. “Seja de um

viés catdlico, ou protestante, € comum observar uma desvalorizacéo, falta de interesse ou até mesmo uma certa
demonizacéo dos cultos africanos. Geralmente, quando buscam exemplificar algum tipo de conduta do mal, ndo se fala
da pratica de um assassinato, da de uma discriminag&o, homofobia ou transfobia. O que se fala especificamente, € dos

cultos de matriz africana”, exemplifica.

Racismo estrutural

Para o professor, a forma como a escraviddo e a populacdo negra eram ensinadas nas escolas, antes da lei de 2003,
ajudou a criar “um estigma perverso que ainda recai sob a populagao negra no Brasil”, pois a formacgédo da imagem que
o brasileiro tem da sua propria gente acontece ainda na formacéo escolar. Dai, surge o racismo estrutural, presente

até hoje nas instituicdes e nas estruturas sociais do pais, o que inclui escolas.

“O que eu quero falar com racismo estrutural? E esse que é mais sutil, que ndo esta nas pessoas, mas esta nos
processos e nas instituicdes. Por exemplo, € comum perceber a imagem de uma pessoa negra no servico de limpeza,
no servigo da merenda. Mas em cargos mais altos e até na direcdo da escola, ndo é. Existe poucos professores negros

e professoras negras no Brasil, isso tanto na escola privada quanto na escola publica”, explica Esdras.

O professor de Direito avalia que o Brasil se engajou tardiamente em politicas de direitos humanos, de relacdes inter-
raciais nos ambientes escolares e de informagéo, o que s6é comecou a ser implementado no comecgo deste século. Um
exemplo esta nas cotas para negros em concursos publicos e universidades publicas. “Tudo isso é muito importante
gque se mantenha para que a gente tenha uma sociedade mais plural e perceba mais como gente brasileira, fruto dessas

diversas origens e todas elas muito respeitadas e muito valorizadas”, concluiu.
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As histérias e culturas africana, afro-brasileira e indigena no Brasil sdo ricas e complexas, resultando de séculos de
interacéo e resisténcia. A influéncia africana se manifesta em diversos aspectos da cultura brasileira, desde a culinaria
(com pratos como feijoada e acarajé€) até a misica e a danga (com o samba, 0 maracatu e a capoeira). A cultura afro-
brasileira, que emerge da mistura entre as tradi¢cdes africanas e o contexto brasileiro, € um exemplo de resisténcia e
identidade. A presenca indigena, por sua vez, marca a histdria do pais com suas culturas, linguas e praticas, como a
agricultura e a medicina tradicional.

Cultura Africana:

e Origens e Diversidade:

A cultura africana é um sistema complexo e diversificado, com milhares de anos de desenvolvimento e uma

grande variedade de etnias, cada uma com suas tradi¢des, linguas e praticas sociais.

e Heranca no Brasil:
A influéncia africana no Brasil se manifesta na musica, danca, culinaria, religido e outras formas de expresséo

cultural, como a capoeira e o candomblé.
Cultura Afro-Brasileira:
e Fuséo e Criagao:

A cultura afro-brasileira nasce da fusdo entre as tradicbes africanas e o contexto brasileiro, com a adicdo de

influéncias indigenas e europeias.

¢ Resisténcia e Identidade:
A cultura afro-brasileira € um exemplo de resisténcia contra a escravidao e a discriminacdo, bem como de
construcdo de uma identidade cultural prépria.

Cultura Indigena:
e Riqueza e Diversidade:

A cultura indigena no Brasil é rica e diversa, com diferentes povos e linguas, cada um com suas préprias tradicdes

e costumes.

e Preservacéo e Resisténcia:
Os povos indigenas continuam lutando para preservar suas culturas e tradi¢des, enfrentando desafios como a
perda de terras e a violéncia.

InteracGes e Reflexdes:
e Dialogo e Reconhecimento:

E importante reconhecer e valorizar a diversidade étnica e racial da sociedade brasileira, promovendo o dialogo
e 0 respeito entre diferentes culturas.

e Ensino e Formacéo:

O estudo da historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena é fundamental para a formacédo cidada,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

e Lei 11.645/08:
A Lei que obriga o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas € um marco importante para
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LEI N° 11.645, DE 10 MARCO DE 2008.

Altera a Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996,
modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte Lei:
Art. 1° O art. 26-A da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte redagao:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se obrigatoério
o0 estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluirq diversos aspectos da histéria e da cultura que
caracterizam a formacéo da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro
e o indio na formagéo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cdes nas areas social, econémica e politica,
pertinentes a histdria do Brasil.

§ 2° Os contelidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacéo artistica e de literatura e histéria brasileiras.”
(NR)

Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacgéo.
Brasilia, 10 de mar¢co de 2008; 187° da Independéncia e 120° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Fernando Haddad

QUESTOES RELACIONADAS

1. A Lei ©11.645/2008 tornou obrigatodrios os estudos de histéria e cultura:

A) Apenas afro-brasileira nas escolas
B) Afro-brasileira e africana

C) Afro-brasileira e indigena

D) Apenas indigena

Comentério: C esta correta. A lei unificou o ensino obrigatdrio de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no
curriculo da educacao béasica

2. Antes da Lei 11.645/2008, a Lei 10.639/2003 previa apenas:

A) Ensinar histéria afro-brasileira

B) Ensinar historia indigena

C) Suprimir o Dia da Consciéncia Negra
D) Ensino de historia europeia

Comentério: A. A Lei 10.639/03 incluia apenas a Afro-Brasileira; a indigena foi incorporada posteriormente pela
11.645/08
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3. Segundo o Art. 26-A, o ensino das culturas afro-brasileira e indigena deve ocorrer:

A) Em disciplina exclusiva

B) Em todo o curriculo, especialmente em artes, historia e literatura
C) Apenas em aulas de geografia

D) Somente em eventos escolares

Comentério: B esta correta — a lei versa que os contetdos devem permear o curriculo, sobretudo nas areas
artisticas, literarias e historicas en.wikipedia.org.

4. O objetivo principal da Lei 11.645/2008 é:

A) Somente incluir os povos indigenas nos livros

B) Valorizar a diversidade cultural e combater o preconceito
C) Reduzir aulas de geografia

D) Oficializar o ensino domiciliar

Comentéario: B esta correta — a lei visa combater o racismo estrutural e valorizar a diversidade cultural brasileira
5. Um dos maiores desafios na implementacéo da lei é:

A) Abundancia de materiais adequados

B) Falta de formacao e resisténcia docente
C) Demanda excessiva dos pais

D) Aparatos tecnolégicos avancados

Comentério: B. A caréncia na formagédo de professores e a resisténcia ideoldgica dificultam a implementacao
6. A adocdo da Lei 11.645/2008 reflete:

A) Um movimento do Judiciario isolado

B) Uma acao de ativismo social e politico pela diversidade
C) Exclusivamente decisédo da UNESCO

D) Incentivos empresariais

Comentério: B esta correta — a inclusdo das tematicas foi fruto da mobilizagdo de movimentos sociais, negros e
indigenas .

7. Segundo as Diretrizes Curriculares, o ensino das culturas deve promover:

A) Memorizag&o decorativa

B) Consciéncia historica, fortalecimento de identidades e combate ao racismo
C) Exclusivo ensino oral sem registros

D) Ensino s6 em laboratérios

Comentério: B esta certo — as DCNs preveem trés objetivos: consciéncia, identidade e acdes antirracistas
8. Um avanco legal trazido pela lei foi:

A) Substituir o curriculo nacional

B) Incluir a histéria africana e indigena como contetdo obrigatdrio no curriculo escolar
C) Tornar opcional o ensino da cultura indigena

D) Excluir o Dia da Consciéncia Negra

Comentério: B. A inclusédo formal desses contetidos no curriculo € um avanco legal e simbélico importante
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9. Uma consequéncia negativa da ndo implementacao é:

A) Supressao do Ensino Religioso

B) Persiséncia de esteredtipos e eurocentrismo nas narrativas escolares
C) Aumento da violéncia nas escolas

D) Saturacéo de contetdos escolares

Comentério: B esta correta — a auséncia deixa a Histdria eurocéntrica, perpetuando visdes estereotipadas .
10. Para implementar bem a lei, é necessario:

A) Ignorar as comunidades afro e indigenas

B) Realizar formacao docente, produzir materiais adequados e envolver a comunidade
C) Transferir o contetdo para disciplinas extras

D) Ensinar apenas no Dia da Consciéncia Negra

Comentério: B é a resposta certa — sdo medidas eficazes e apontadas pela lei e pesquisadores para implementar
0s conteddos

Educacéo, incluséo e direitos humanos

A educacdo em direitos humanos é fundamental para a construcdo de uma sociedade mais justa e inclusiva,
promovendo o respeito a diversidade e a garantia de direitos para todos. A educacdo inclusiva, por sua vez, visa garantir
que todos os alunos, independentemente de suas caracteristicas, tenham acesso a uma educacdo de qualidade e
possam desenvolver seu potencial.

Educacéo em Direitos Humanos:
e Objetivos:

A educacdo em direitos humanos busca formar cidadaos conscientes, criticos e atuantes, capazes de defender
seus direitos e os direitos dos outros.

e Principios:

A educacdo em direitos humanos se baseia em principios como igualdade, respeito a diversidade, né&o
discriminacéo e participacao.

e Importancia:
A educacdo em direitos humanos contribui para a construgdo de uma sociedade mais justa, plural e democratica,
combatendo o preconceito e a violéncia.

Educacéo Inclusiva:
o Definicéo:

A educacdo inclusiva consiste em adaptar as préaticas pedagogicas para atender as necessidades individuais de
todos os alunos, garantindo que todos possam aprender juntos.

e Importancia:

A educacéo inclusiva promove a diversidade, combate o preconceito e garante que todos os alunos, incluindo
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e Principios:

A educacdo inclusiva se baseia nos principios de igualdade de oportunidades, participacdo e respeito a
diversidade.

e Desafios:
Apesar da importancia da educacéo inclusiva, ainda ha desafios a serem superados, como a falta de infraestrutura
adequada e a falta de treinamento para os professores.

Interligacéo:

A educacédo em direitos humanos e a educacéo inclusiva sdo pilares fundamentais para a constru¢do de uma sociedade
mais justa e igualitaria. A educacéo em direitos humanos contribui para a formacgéo de cidadaos conscientes e atuantes,
capazes de defender seus direitos e os direitos dos outros, enquanto a educacéo inclusiva garante que todos os alunos,
independentemente de suas caracteristicas, tenham acesso a uma educacéo de qualidade e possam desenvolver seu
potencial. Ao integrar esses dois pilares, é possivel construir uma educacao que valorize a diversidade, combate o
preconceito e promove a igualdade de oportunidades para todos.

QUESTOES RELACIONADAS
1. Qual é o principal objetivo da educagdo em direitos humanos?

A) Ensinar apenas sobre leis internacionais.

B) Formar cidad&os conscientes e ativos na defesa de direitos.
C) Ensinar técnicas juridicas aos estudantes.

D) Treinar defensores publicos.

Comentario: B esta correta — o foco é formar pessoas criticas e atuantes na defesa dos direitos proprios e dos
outros.

2. Entre os principios da educa¢é@o em direitos humanos, incluimos:

A) Competitividade e obediéncia.

B) Igualdade, respeito a diversidade, ndo discriminagéo e participacéo.
C) Meritocracia e restricdo de acesso.

D) Seletividade e excluséo.

Comentério: B, pois esses sdo os valores fundamentais que orientam essa pratica educativa.
3. A principal meta da educacéo inclusiva é:

A) Incluir apenas estudantes com alta performance.

B) Adaptar a escola para atender a todos e promover aprendizado em conjunto.
C) Separar estudantes por nivel de habilidade.

D) Substituir a educacéo regular pela especial.

Comentério: B esta correta — trata-se de garantir educacéo de qualidade para todos, ajustando praticas
pedagdgicas as necessidades individuais.

4. Um dos maiores desafios da educagéo inclusiva é:

A) Excesso de recursos financeiros.

B) Escassez de infraestrutura adequada e falta de formagé&o docente.
C) Alto numero de professores especializados.

D) Plenitude de materiais acessiveis.
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Comentério: B esta correta — dados da UNESCO mostram falta de infraestrutura e formagéo como barreiras
significativas

5. Dados da UNESCO indicam que, durante a pandemia, cerca de quantos paises em niveis mais baixos ofereceram
suporte especifico a alunos vulneraveis?

A) 90%

B) 60%

C) Apenas 40%
D) 100%

Comentério: C — apenas cerca de 60% dos paises ofereceram suporte, e cerca de 40% nem chegaram a isso
6. Segundo a UNESCO, criancas com deficiéncia sdo __ vezes mais propensas a nunca frequentar a escola.
A) 1,5

B) 2,5

C)5

D) 10

Comentério: B — o risco é aproximadamente 2,5 vezes maior .

7. A educacdo inclusiva se sustenta em trés pilares. Quais sdo?

A) Desempenho, mérito e padronizacao.

B) Igualdade de oportunidades, participagdo e respeito a diversidade.
C) Exclusédo, competitividade e elitismo.

D) Disciplina, segregacao e avaliacao rigorosa.

Comentério: B — séo os principios centrais que orientam praticas inclusivas.
8. O Universal Design for Learning (UDL) é uma estratégia que:

A) Padroniza materiais de ensino para todos.

B) Facilita a criacdo de ambientes de aprendizagem acessiveis a grupos diversos.
C) Imp&e curriculos rigidos.

D) Exclui alunos com deficiéncia.

Comentério: B— o UDL promove ajustes recompensadores que beneficiam tanto alunos com deficiéncia quanto
outros grupos

9. Segundo as convencgdes internacionais (como CRPD), a educacéo inclusiva deve:

A) Ser garantida apenas para pessoas com deficiéncia motora.

B) Assegurar acesso igualitario a todos os niveis de ensino, com apoios especificos.
C) Isolar alunos com deficiéncia em escolas especiais.

D) Priorizar apenas a educagéao superior.

Comentéario: B esta correta — 0 CRPD exige acesso inclusivo e apoio, como intérpretes de Libras, Braille e formacao
docente .

10. A interligacao entre educacdo em direitos humanos e educacéo inclusiva permite:

A) Ensinar direitos apenas em disciplinas especificas.
B) Construir uma escola que valorize a diversidade, combata o preconceito e promova igualdade.
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C) Priorizar apenas alunos sem deficiéncia.
D) Excluir temas controversos do curriculo.

Comentério: B esta correta — a unido desses pilares cria ambientes democraticos e inclusivos que valorizam todos
0s estudantes.

Educacédo socioambiental

A necessidade de preservagdo do meio ambiente € uma das discussdes mais importantes e urgentes da atualidade. O

tema, hoje pauta constante da agenda internacional, comecou a ser abordado mais diretamente somente a partir de

1972, ano da Conferéncia das Nacfes Unidas sobre o Ambiente Humano, realizada pela Organizacdo das Nagdes

Unidas (ONV) em Estocolmo, na Suécia.

Vinte anos apos a conferéncia de Estocolmo, foi realizada, na cidade do Rio de Janeiro, a Rio-92. O objetivo central
dessa edi¢do da conferéncia era o de informar que, se todos os paises em desenvolvimento buscassem alcancgar os
mesmos padrdes e indices de producdo dos paises mais ricos, chamados de desenvolvidos, 0s recursos naturais ndo
seriam suficientes, o que causaria graves e irreversiveis danos ambientais. O encontro, que reuniu 62 chefes de Estado,
43 primeiros-ministros e 8 vice-presidentes, entre outras liderancas mundiais, ganhou o sugestivo titulo de "Capula da

Terra".

Desde 1995, vem sendo realizada anualmente pela ONU a Conferéncia das Partes (COP, do inglés Conference of the

Parties). Durante esses encontros, ao longo dos anos, foram criadas iniciativas ambientais relevantes, como, ha COP

3, o Protocolo de Kyoto (com propostas de metas para a contencdo das emissdes de gases de efeito estufa), e na COP

21, o Acordo de Paris (mobilizacdo global para limitar o aquecimento global em até 1,5°C), entre outras.

Em novembro de 2023, acontecera nos Emirados Arabes Unidos a 282 edi¢&o da conferéncia, a COP28. Para Majid Al
Suwaidi, diretor do evento, transi¢cdo energética, finangas, mitigacdo das desigualdades sociais e adaptacao séo os
quatro temas que norteardo as negociacdes dos paises, por serem considerados essenciais para a garantia de um

futuro limpo e sustentavel.

Ainda segundo Majid, o Brasil tem uma posicéo de protagonismo na conferéncia, em razdo dos esfor¢os do pais para

se reinserir na agenda ambiental global, com ac¢des como: a recuperacdo do Fundo Amazdnia, com captacdo de

recursos para o combate ao desmatamento e a promogao da conservagéo e do uso sustentavel da Amazénia Legal,

além do apoio ao desenvolvimento de sistemas de monitoramento e controle do desmatamento no restante do Brasil e
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em outros paises tropicais; a correcao da meta climatica brasileira, com redugdo nas emissdes de 48% até 2025 e de

53% até 2030; a reformulacdo do Comité Interministerial sobre Mudanca do Clima (CIM), que busca reestruturar a

politica climatica brasileira; entre outras.

O Brasil também sediard a 302 edicdo da conferéncia, a COP30, em novembro de 2025, em Belém, no Para. A

candidatura foi apresentada pelo presidente Lula logo apds ser eleito em 2022, e a confirmacdo aconteceu em maio

deste ano.
Para além dessa importante reinser¢ao do pais na agenda internacional sobre o tema, é de grande relevancia que o
assunto esteja presente no dia a dia da sociedade. E nesse sentido que entra como alicerce fundamental para a
tematica a educacéo socioambiental.

Educacédo socioambiental: conceitos e politicas publicas

A palavra socioambiental € um neologismo que visa abordar questdes relacionadas ao meio ambiente e a sociedade.

Segundo o Dicionario Ambiental, desenvolvido pela Secretaria de Infraestrutura e Meio Ambiente do Estado de Séo

Paulo, a ideia de unir sociedade e meio ambiente & “abordar os problemas de uma nova maneira, pois, historicamente,

a humanidade fez uma divisdo entre natureza e cultura, natureza e homem”.

O texto, de autoria de Rozélia de Medeiros e edicdo de Rachel Azzari, menciona ainda que
abordar uma questdo de maneira socioambiental vai muito além de cumprir as leis referentes ao meio ambiente,
residuos, preservacao de biomas, € entender que a sociedade esta no planeta e faz parte dele e que a qualidade de

vida, incluindo a dos animais e vegetais, deve ser pensada de forma global.

Segundo Sheila Ceccon, responsavel pela dimensdo socioambiental de projetos e assessorias no Instituto Paulo

Freire, educacédo socioambiental é aquela que forma sujeitos comprometidos com a valorizagéo da vida, em todas as

suas formas, e que respeitam os outros, 0 mundo e a si mesmos:

Sujeitos cujas praticas diarias sao intencionais, impregnadas de sentido. Percebem a inter-relagdo existente entre as
atitudes individuais e os impactos socioambientais locais, regionais e planetarios. Cidaddos que néo se contentam em
agir individualmente de forma responsavel, mas ocupam os espacos de participacéo social buscando contribuir para a
transformacéo de atitudes de tantos outros sujeitos. Homens e mulheres que exercem ativamente sua cidadania,

acreditando na possibilidade de transformar a realidade tornando-a mais justa e mais feliz.
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A Politica Nacional de Educa¢cédo Ambiental (PNEA), estabelecida pela Lei n® 9.795, de 1999, a menciona em seu artigo
primeiro:

Entendem-se por educacédo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de

uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

O segundo artigo da PNEA define ainda que “a educagdo ambiental € um componente essencial e permanente da
educacao nacional, devendo estar presente em todos os niveis e modalidades do processo educativo”. Assim, o meio
ambiente passou a ser um tema obrigatério dos curriculos escolares, pensado para ser abordado de forma

interdisciplinar e continua.

A educacdo socioambiental, portanto, ndo é tema de uma disciplina especifica, deve ser tratada de forma transversal
nas escolas. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), que regulam e descrevem os procedimentos a serem adotados pelas instituicbes escolares para promover a

educacdo socioambiental, o tema pode ser trabalhado sob uma perspectiva interdisciplinar e contextualizada.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), assim como a LDB e os PCNSs, indica a inser¢cdo da educacao

socioambiental nos curriculos escolares:

Cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e
competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagoégicas a abordagem de temas contemporaneos que

afetam a vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e integradora.

Esse tema voltou a pauta recentemente em razao da reinsercéo do Brasil na agenda internacional ligada as mudancas

climaticas e entrou em debate novamente no Congresso Nacional. Em audiéncia publica na Comissao de Legislacdo

Participativa da Camara dos Deputados, realizada em junho de 2023, especialistas defenderam que a educacéo

climatica deve continuar integrada as demais disciplinas do curriculo escolar e ndo ser oferecida como contetdo

isolado.

Suelly Aradjo, conselheira do Observatério do Clima — rede de organizacBes ndo governamentais que atuam em

mudancas climéaticas no Brasil —, que participou desse debate desde a época da elaboragédo da Lei de Educagédo

Ambiental (Lei n® 9.795/99), lembrou que ja ocorreu uma ampla discussdo com especialistas em Pedagogia e em
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politicas ambientais para decidir se a educacao socioambiental deveria ser inserida nos curriculos como uma nova

disciplina. Ao final, optou-se pela nao criacado dessa disciplina.

Para Suelly, inserir o tema como uma nova disciplina agora pode gerar uma reacéo negativa por parte dos estudantes.

“Eu acho que o mais forte € quando nés conseguimos espalhar a questdo ambiental em toda a formag&o do aluno nos

diferentes niveis de ensino”, disse.

Educacéao socioambiental nas escolas

E como isso tem se dado nas escolas? Apesar de bastante difundida, e do consenso sobre a urgéncia do tema na

sociedade, a educacgéo socioambiental ainda enfrenta desafios.

A publicagdo O gue fazem as escolas gue dizem que fazem educacgdo ambiental?, langada em 2007 pelo Ministério da

Educacéo e pela Unesco, apresenta os resultados de uma pesquisa realizada sobre a realidade dessa questdo nas

escolas de Ensino Fundamental brasileiras.

Iniciada em 2005, a pesquisa partiu da constatacdo da universalizacdo da educacdo ambiental. Dados do Censo
Escolar mostravam que, em 2001, somente 61,2% das escolas declararam trabalhar com essa questédo, mas, em 2004,
esse percentual ja era de 95%. Entéo, foi realizada uma analise qualitativa com 418 escolas para buscar responder
como a educacdo ambiental estava sendo desenvolvida naguele momento; quais eram seus objetivos, os atores
envolvidos e o grau de participagdo na implementacéo; e como se dava a integragdo entre a unidade escolar e a

comunidade.

Entre os principais achados da pesquisa esta o fato de que a maioria dos projetos relacionados ao tema foram iniciados
por motivacdo de um professor ou de um grupo de professores, por conta dos parametros estabelecidos pelo governo,
por problemas ambientais na comunidade ou por interesse dos alunos. Apesar de ser um levantamento mais antigo,

alguns dos desafios mapeados na ocasido ainda persistem.

Um deles certamente refere-se a formacgéo dos professores para abordarem o tema em suas disciplinas. Na matéria “Os

desafios da educacdo ambiental”, Luiz Marcelo de Carvalho, professor do Instituto de Biociéncias da Universidade

Estadual Paulista (Unesp) de Rio Claro e coordenador do grupo de pesquisas Tematica Ambiental em Processo
Educativo, afirma que, além da auséncia de um treinamento adequado para trabalhar o assunto, ha a auséncia de um

projeto pedagoégico que auxilie 0s professores na tarefa.
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Carvalho afirma ainda que, embora existam pesquisas sobre educacdo ambiental, pouco se sabe sobre o que ocorre,
efetivamente, nas escolas. E possivel citar desde a realiza¢io de agbes comemorativas, como o Dia do Meio Ambiente,
até a inclusao de disciplinas sobre o tema em suas grades curriculares. “Agora, uma perspectiva que me parece mais
concreta, eficiente, é o desenvolvimento do tema por meio de projetos. Isso é interessante porque permite uma
multiplicidade de experiéncias e vivéncias a partir de diferentes areas curriculares, o que da uma compreensdo muito

mais ampla da questao”, afirma.

Entender essa interdisciplinaridade e conseguir aplica-la em sala de aula sdo desafios que esbarram, muitas vezes,
justamente na formacédo dos professores de diferentes disciplinas. E pelo fato de a educac¢do ambiental apresentar
temas e problemas em diferentes contextos e esferas de interagao, por ndo ser uma disciplina especifica, &€ necessario
que os estudantes tenham contato com toda a complexidade dessa area, que envolve aspectos culturais, politicos,

econdmicos e sociais.

Segundo Elza Neffa, professora da Faculdade de Educacéo e coordenadora do Nucleo de Referéncia em Educacéo
Ambiental da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (Uerj), em seu artigo para a revista Desenvolvimento e Meio
Ambiente, s6 é possivel dar conta da complexidade socioambiental a partir de uma “perspectiva inter e transdisciplinar,
considerando 0 meio ambiente em sua totalidade e a interdependéncia entre o meio natural, 0 econdmico e o social,

sob o] enfoque da sustentabilidade”.

Além da formacéo docente e da importancia de se trabalhar de forma inter e multidisciplinar, ela aponta ainda uma
guestéo relacionada as diferentes vertentes que podem existir sobre a educacdo socioambiental. Neffa menciona a
existéncia de trés macrotendéncias como modelos politico-pedagégicos no Brasil: a conservadora, a pragmatica e a
criativa.

Segundo ela, a vertente conservadora esta vinculada ao que a pesquisadora cita como “pauta verde”, “pois se baseia
nos principios da ecologia, na relagdo afetiva entre ser humano e natureza, e na mudanca de comportamentos
individuais”. A vertente pragmatica relaciona-se a uma “pauta marrom”, ou seja, esta ligada a questdes como
consumismo, consumo sustentavel, economia de energia e de 4gua, mercado de carbono, ecotecnologias, reducéo da
pegada ecoldgica. A vertente critica parte da ideia de que a educagédo socioambiental “ndo encontra respostas em
solucdes reducionistas; incorpora questdes culturais e subjetivas que surgem com as transformacdes das sociedades,

com a ressignificagdo da nogao de politica e com a politizagdo da vida cotidiana e da esfera privada”.
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Alguns exemplos de experiéncias relacionadas a educacdo ambiental nas escolas podem ser encontrados no_Banco
de Solucbes, no presente Observatério de Educacédo, em depoimentos de gestores, professores, alunos e familiares

gue relatam préticas unindo aprendizagem e a¢fes socioambientais. O que € comum a todas as experiéncias relatadas

€ que ndo houve a atuacao de apenas um professor em sala de aula, mas o envolvimento de docentes de diferentes

disciplinas, em conjunto com a gestédo escolar, para a promocé&o das iniciativas.

As experiéncias relatadas estdo associadas a atividades concretas e praticas, tanto na escola quanto na comunidade

ao redor.

Destacamos do banco um exemplo, o dos Projetos interdisciplinares para consciéncia ambiental, realizados pelos

alunos do colégio Desembargador Dilermando Meireles, no municipio de Novo Gama (GO). Nessa iniciativa, um
trabalho conjunto entre os professores de Biologia, Quimica, Fisica e Matematica, foi criada uma proposta pedagogica
multidisciplinar com foco no incentivo a iniciagdo cientifica, aliando conhecimento, consciéncia ambiental e

sustentabilidade. A acdo deu origem a uma horta que fornece alimentos para a propria escola.
Educacéo socioambiental: desastres e racismo ambiental

A tese de doutorado de Patricia Matsuo, do Instituto de Biociéncias da Universidade de Sdo Paulo (USP), cujo texto
original transformou-se no livro Préaticas escolares de educagdo em reducgdo de riscos e desastres socioambientais,

indica também gue a educacgéo ambiental nas escolas pode contribuir para a prevencao de desastres socioambientais.

A pesquisadora destaca que metodologias inovadoras nas escolas podem formar a consciéncia de bons cidaddos. Em
sua tese, cita atividades educativas que incluem trabalhos praticos, como 0 monitoramento da precipitacdo de chuvas

nas areas das escolas, realizado pelos alunos com pluvibmetros feitos com garrafas PET.

Matsuo aponta ainda o fato de os exercicios e praticas terem sido desenvolvidos de forma multidisciplinar nas escolas.
“O trabalho é uma forma de reconhecimento desses professores e professoras pelas a¢des que estdo desenvolvendo
em torno da escola. Eles estdo construindo conhecimentos em reducéo e prevenc¢do de riscos e desastres, além de

serem agentes ativos no desenvolvimento de metodologias educativas inovadoras”, afirma.

Outro ponto importante sobre educagdo ambiental € o seu papel no combate ao racismo ambiental. O jornalista

Jefferson Barbosa, integrante do coletivo Voz da Baixada e editor do Perifa Connection, apresentou uma perspectiva
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da juventude periférica brasileira na cobertura da 252 COP: “O debate climatico ndo pode ser mais um reprodutor das

desigualdades que a sociedade brasileira cristaliza.”
A questéo levantada por Jefferson vai ao encontro da concepcao de racismo ambiental, que vem sendo cada vez mais
utilizada pelo movimento negro no Brasil para discutir os impactos da mudanca climética e das decisfes dos governos

sobre a vida da populacao negra e periférica. O termo racismo ambiental foi cunhado por Franklin Chavis, lider afro-

americano de direitos civis, na década de 1980:

O conceito surgiu nos Estados Unidos em um contexto de manifestacdes do movimento negro contra injusticas
ambientais. O termo faz referéncia as formas desiguais pelas quais etnias vulnerabilizadas sdo expostas as
externalidades negativas e a fendbmenos ambientais nocivos como consequéncia de sua exclusdo dos lugares de

tomada de decisao.

Porém, quando o assunto é clima, é pouco usual encontrar estudos nas universidades que relacionam questfes

ambientais e desigualdades sociais, conforme afirma Huri Paz, mestrando em Sociologia na Faculdade de Filosofia,

Letras e Ciéncias Humanas da USP e pesquisador do nucleo Afro/Cebrap. Paz, em seu artigo “Racismo ambiental e

mobilidade urbana na cidade do Rio de Janeiro: estudo de caso sobre a Perifa Connection”, busca compreender as

relagbes entre as atividades ligadas ao racismo ambiental e a mobilidade urbana na cidade do Rio de Janeiro.

Segundo ele, “esse conceito passa por transformacgdes para a gente conseguir interpretar outros fenébmenos que
também sao associados ao racismo ambiental”’. Por exemplo, é possivel entender como racismo ambiental a existéncia
de areas de risco suscetiveis a enchentes e deslizamentos de terra. De acordo com Paz,

vocé ndo necessariamente precisa colocar um lixdo ao lado da favela para que ela sofra racismo ambiental. Mas a
partir do momento que vocé tem uma cidade e um estado que joga a populagdo negra para as periferias, que tém risco

de isso acontecer, vocé também esta provocando racismo ambiental.

Nesse sentido, apesar de todos os desafios de trabalhar temas relacionados ao meio ambiente nas escolas, a educacéo
socioambiental claramente tem um papel central para o desenvolvimento de um pais que se preocupa com as
mudancas climaticas, com a interagdo dos seus cidaddos com o meio em que vivem e, especialmente, com o combate

as desigualdades.

QUESTOES

FOCO NA VAGA - PND


https://www.nexojornal.com.br/ensaio/2019/Uma-perspectiva-da-juventude-perif%C3%A9rica-brasileira-na-COP-25
https://www.ecycle.com.br/racismo-ambiental/
https://jornal.usp.br/diversidade/racismo-ambiental-e-conceito-pouco-usado-na-universidade-para-analisar-desigualdades/
https://cebrap.org.br/wp-content/uploads/2023/07/DESAFIO-6_Final.pdf
https://cebrap.org.br/wp-content/uploads/2023/07/DESAFIO-6_Final.pdf

PND - FORMACAO GERAL DOCENTE (COMUM A TODAS AS AREAS ESPECIFICAS)

1. A educacao socioambiental difere da educacdo ambiental porque:

A) Ensina somente sobre reciclagem

B) Aborda as rela¢des entre meio ambiente, sociedade, economia e cultura
C) Foca somente no meio natural

D) E aplicada apenas em empresas

Resposta: B
Comentério: Ela integra aspectos sociais, econdmicos e culturais, indo além da simples transmisséo de informag8es
sobre a natureza

2. Segundo Sheila Ceccon, a educacao socioambiental busca formar:

A) Consumidores conscientes

B) Cidadéos ativos, comprometidos com a transformac¢éo socioambiental
C) Técnicos especializados em ecologia

D) Meros espectadores das questdes ambientais

Comentério: B esta correta — cidaddos que atuam coletivamente para transformar realidades
3. Quais sdo os principais objetivos da educagéo socioambiental?

A) Conscientizar, promover participacao, incentivar sustentabilidade e fortalecer cidadania
B) Ensinar apenas reciclagem e compostagem

C) Produzir m&o de obra ecologicamente correta

D) Aumentar o lucro de empresas verdes

Comentario: A esta correta — s&o 0s quatro objetivos centrais elencados no texto.
4. Um dos principios destacados pela PNEA (1999) é:

A) Neutralidade politica nas escolas

B) Abordagem interdisciplinar e continua da educacéo ambiental em todos os niveis
C) Educacédo ambiental isolada em disciplinas especificas

D) Restricdo da educagdo ambiental ao ensino universitario

Comentério: B esta certa — a PNEA estabelece a educacdo ambiental como componente permanente e transversal
5. Em escolas, a educacdo socioambiental pode ser aplicada por meio de:

A) Apenas aulas teodricas

B) Projetos de reciclagem, hortas escolares e visitas a espacos naturais
C) Exclusivamente provas sobre ecologia

D) Reducéo do consumo de contedido académico

Comentério: B é correta — atividades préticas integradas ao curriculo séo essenciais
6. Em empresas, acbes de educacéo socioambiental:

A) Apenas diminuem custos

B) Envolvem reducédo de recursos, gestao de residuos e apoio a comunidades
C) Séo obrigatérias por lei federal

D) Substituem o ensino formal

Comentério: B esta correta — empresas implementam praticas de responsabilidade socioambiental e também

apoiam acfes comunitarias
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7. Um beneficio da educacéo socioambiental é:

A) Aumentar o consumo de energia

B) Preparar cidaddos para enfrentar desafios ambientais com consciéncia critica
C) Reduzir a participagdo comunitaria

D) Substituir disciplinas tradicionais

Comentério: B esta correta — a formacéo de cidadaos criticos é um dos principais beneficios
8. A triade da sustentabilidade aborda dimensoes:

A) Ambiental, econémica e social
B) Politica, tecnolégica e espiritual
C) Bioldgica, religiosa e militar

D) Filosdfica, artistica e esportiva

Comentério: A esta correta — as trés dimensfes sao interdependentes e fundamentais
9. Participacéo cidada no contexto socioambiental:

A) E irrelevante

B) Fortalece a democracia e torna solu¢Bes mais representativas
C) Deve ser evitada para manter ordens hierarquicas

D) E apenas uma formalidade

Comentério: B esta correta — participacéo ativa torna as politicas mais legitimas e eficazes
10. Um desafio comum na pratica socioambiental é:

A) Falta de interesse dos estudantes

B) Dificuldade em alinhar teoria e pratica e falta de formagao docente
C) Excesso de recursos financeiros

D) Auséncia de politicas publicas

Comentério: B esta correta — alinhar teoria e préatica e capacitar professores sdo barreiras significativas.

Educacéao para as relacdes de género e sexualidade

Diversidade sexual e de género também tem sido um tema constante na midia, através das novelas, do cinema, da
publicidade, dos programas de auditério para jovens, das revistas voltadas para o publico adolescente etc., o que
certamente tem forcado a escola a debater o tema, trazido as vezes espontaneamente pelos/as préprios/as alunos/as.
No entanto, essa excessiva discursividade da midia em relacao ao tema nem sempre tem resultado em uma diminuigédo
dos sintomas de sexismo e homofobia. Se a visibilidade de formas alternativas de viver a sexualidade, tematizadas
pela midia, impde certo reconhecimento das causas ligadas as minorias sexuais e de género, forcando também a
escola a rever padrdes normativos que produzem a sexualidade das/dos estudantes, por outro lado também nao deixa
de acirrar manifestacdes de grupos mais conservadores. Pois, em um momento histérico em que mais se fala sobre
educar para a diferenca, vivemos um cenario politico mundial de intolerancia que se repete também no espaco da vida
privada, em determinada dificuldade generalizada em nos libertarmos de formas padronizadas de concebermos nossa
relagdo com o outro.

A inclusdo do debate sobre a diversidade sexual e de género no espago académico ocorre desde meados dos anos de
1970 e deve-se, historicamente, a pressédo dos grupos feministas e dos grupos gays e lésbicos que denunciaram a
exclusao de suas representacfes de mundo nos programas curriculares das instituicdes escolares. No plano académico
internacional, esse movimento surgiu com os departamentos de Estudos da Mulher e, posteriormente, com os Estudos
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de Género e os Estudos Gays e Lésbicos, em algumas das universidades americanas, sempre no esfor¢o de criar
alternativas e formas de resisténcias aos sintomas de sexismo, machismo e homofobia e, ao mesmo tempo, fazendo
com que tais temas pudessem ser abordados também nas pesquisas académicas.

No cenario brasileiro, tal debate esteve restrito durante varios anos a areas como a Sociologia, a Psicologia e a Critica
Literaria, sendo bastante sintomatica sua auséncia, mais particularmente, nos estudos da Educacéo. Contudo, neste
ultimo campo, a grande guinada nos estudos de género deu-se nos anos de 1990. Entre alguns dos trabalhos desse
periodo estao as pesquisas da historiadora brasileira Guacira Lopes Louro acerca da exclusdo das minorias de género
na histéria da educacao. A singularidade do trabalho de Louro esta nos recursos metodoldgicos de suas analises,
baseadas ndo mais no discurso marxista ou nas pedagogias da conscientizacdo, mas nas teorias pés-estruturalistas,
e na grande divulgacdo que teve a publicacdo de seu livro Género, sexualidade e educacéo: uma perspectiva pés-
estruturalista (1997). Desde entdo, pesquisadoras/es da area da Educacao, de importantes centros universitarios do
pais, ttm debatido temas como género e sexualidade a partir de uma visé@o culturalista, rompendo com o paradigma
biologizante predominante.

Apesar deste avanco, podemos ainda detectar varias lacunas, a exemplo da resisténcia de instituic6es financiadoras
de pesquisa como o cnpg, acerca da reivindicacao pela criagcdo de uma nova area de conhecimento que englobe os
estudos de género na Educacao. Minorias sexuais e de género também sao temas ausentes no tocante aos Parametros
Curriculares Nacionais. Embora estes ressaltem a necessidade de se tratar a sexualidade como tema transversal, nada
€ mencionado, mais especificadamente, em relacdo a homossexualidade. Nos objetivos da proposta menciona-se
apenas o respeito a "diversidade de valores, crencas e comportamentos existentes e relativos a sexualidade, desde
que seja garantida a dignidade do ser humano" (Brasil, 1997, p. 133); ou, ainda, "reconhecer como determinacdes
culturais as caracteristicas socialmente atribuidas ao masculino e ao feminino, posicionando-se contra discriminacées
a elas associadas" (idem, ibid.). Sem uma referéncia explicita ao tema da discrimina¢éo contra homossexuais e outras
diversidades sexuais (como travestis, transexuais, bissexuais etc.) no espaco escolar, resta ao/a educador/a apenas a
interpretacdo da necessidade ou ndo da inclusdo do tema a partir da leitura dos objetivos, ja que pode interpreta-los
apenas como a necessidade de questionar as representacdes sociais acerca do masculino e do feminino, sem
mencionar outras praticas sexuais que sejam divergentes da norma heterossexual. Mesmo nas Conferéncias Ibero-
Americanas sobre a Educacédo, a homossexualidade é tema ausente. Em consonancia com as politicas de incluséo,
presentes no discurso atual da educacdo, chegam a mencionar a necessidade de politicas de inclusdo das mulheres,
mas nada é mencionado em relacdo ao combate a homofobia, e a necessidade da inclusdo do tema da diversidade
sexual no espaco académico. Essa auséncia também é bastante comum nas politicas de Direitos Humanos no Brasil.
Qualquer brasileira/o pode se lembrar facilmente de varios nomes da politica nacional que defendem publicamente
causas ligadas aos direitos das minorias étnicas e raciais, aos direitos da mulher e aos direitos de presidiarios/as, mas
que se escondem quando o assunto em pauta é o combate a homofobia ou a reivindicacdo de direitos por parte dos
grupos GLBT (gays, léshicas, bissexuais e transgéneros).

Para entendermos a auséncia do tema da diversidade sexual e de género durante muito tempo na area da Educacéo,
podemos recorrer as andlises de pesquisadores/as como Silva (1993, 2000, 1994, 1998), Larrosa (1994) e Walkerdine
(1998). Para estes autores/as, ha uma persisténcia na educacao de proposicdes cristalizadas e essencialistas para
pensar a identidade, que podemos transferir também para nossa analise acerca do género. A educacao foi marcada
por uma concepcao do sujeito baseada em proposi¢cGes herdadas da Psicologia da Aprendizagem e da Psicologia do
Desenvolvimento, repletas de descricbes normativas e naturalizadas, legitimadas pela Biologia, e particularmente por
uma determinada leitura darwinista da evolugcédo, fazendo com que o olhar sobre a diversidade fosse ordenado e
sistematizado em uma escala hierarquica de desenvolvimento. Contudo, para Larrosa (1994, p. 40):

O sujeito individual descrito pelas diferentes psicologias da educacédo ou da clinica, esse sujeito que se desenvolve de
forma natural sua autoconsciéncia nas praticas pedagdgicas, ou que recupera sua verdadeira consciéncia de si com a
ajuda das préticas terapéuticas, ndo pode ser tomado como um dado ndo problematico. Mais ainda, ndo € algo que se
possa analisar independentemente desses discursos e dessas praticas, posto que € ai, na articulacdo complexa de
discursos e praticas (pedagdgico e/ou terapéuticos, entre outros), que ele se constitui no que é.

Esse olhar psicologizante sobre o sujeito educacional tem com um dos seus principais exemplos os proprios Parametros
Curriculares Nacionais, fortemente influenciados pelo modelo construtivista, 0 que, para autores como Tomaz Tadeu
da Silva, traz conseqiiéncias conservadoras para o discurso da educacao:

A predominancia do construtivismo tem consequiéncias conservadoras, na medida, sobretudo, em que representa a
volta do predominio da Psicologia na Educacédo e na Pedagogia. (Obviamente alguns de seus defensores dirdo que
ndo se trata de uma Psicologia, mas de uma Epistemologia. Sim, talvez, mas de uma Epistemologia muito particular,
muito restrita, uma Epistemologia Psicolégica). Como se sabe, a Pedagogia e a Educacdo moderna se desenvolveram,
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em grande parte, sob a égide da Psicologia. Foi essa que forneceu aqueles que planejaram e desenvolveram os
sistemas escolares de massa deste século o instrumento de justificacdo cientifica e de gerenciamento do
comportamento humano exigido por seus propositos de regulacéo e controle (...) uma conexao entre um projeto de
contencdo e de governo de massas e um projeto psicolégico de transformacéo na producédo do "individuo". (Silva, 1993,

p. 4)

Essas analises se ap6iam na perspectiva dos Estudos Culturais que compartilhamos neste texto. Tais estudos
possibilitam novas perspectivas mesmo para se pensar as diferencas sexuais e de género. Eles tém sua origem a partir
da fundacado do Centro de Estudos Culturais Contemporaneos na Universidade de Birmingham, Inglaterra, na década
de 1960. As orientacdes marxistas eram predominantes no inicio, mas, aos poucos, também se abriu espaco para uma
multiplicidade de outros enfoques tedricos, sendo que uma parte bastante significativa desses estudos tem se ancorado,
desde a década de 1980, na producdo pos-estruturalista francesa de autores como Michel Foucault, Gilles Deleuze,
Félix Guattari e Jacques Derrida. Assim, entendemos sexualidade no sentido analisado por Foucault (1988), ou seja,
como um dispositivo da modernidade constituido por praticas discursivas e ndo-discursivas que produzem uma
concepcao do individuo enquanto sujeito de uma sexualidade, ou seja, saberes e poderes que buscam normalizar,
controlar e estabelecer "verdades" acerca do sujeito na relacdo com seu corpo e seus prazeres.

Observa-se aqui a superacdo da tematizacdo da sexualidade como objeto natural e sua andlise histérica como
construcao de dispositivo de poder. Foucault observa que mecanismos especificos de conhecimento e poder centrados
no sexo se conjugam, desde o século XVIII, através de uma variedade de préaticas sociais e técnicas de poder,
produzindo discursos normativos sobre a sexualidade das mulheres e das criancas e classificando perversdes sexuais,
especialmente a homossexualidade.

Ja o conceito de género, introduzido pelas feministas de lingua inglesa na década de 1970, amplia o conceito de
sexualidade e designa as representacdes acerca do masculino e do feminino que sdo construidas culturalmente,
distanciando-se ainda mais de uma compreensao biologizante. Para Louro (1997, p. 23), a importancia do conceito de
género se afirma, pois

(...) obriga aquelas/es que o empregam a levar em consideracéo as distintas sociedades e os distintos momentos
histéricos de que estao tratando. Afasta-se de (ou se tem a intencdo de afastar) proposicdes essencialistas sobre os
géneros; a Otica esta dirigida para um processo, para uma construcéo, e nao para algo que exista a priori. O conceito
passa a exigir que se pense de modo plural, acentuando que os projetos e as representacdes sobre mulheres e homens
sao diversos. Observa-se que as concepcdes de género diferem ndo apenas entre as sociedades ou 0s momentos
histéricos, mas no interior de uma dada sociedade, ao se considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de
classe) que a constituem.

Contudo, nos debates sobre género houve a predominancia do tema da dominacdo dos homens sobre as mulheres,
porém poucos estudos no campo educacional se debrucaram sobre a tematica da homossexualidade ou da diversidade
sexual. E praticas sexuais como a homossexualidade, assim como as nocfes masculina e feminina de género, também
sdo conceitos histérico-culturais. Para Foucault, embora seja possivel encontrar relacfes sexuais e afetivas entre
pessoas do mesmo sexo na histéria Antiga, € somente no século XIX que se utiliza pela primeira vez o conceito de
"homossexualidade" para se referir a uma identidade sexual a ser vigiada e controlada: "(...) foi por volta de 1870 que
0s psiquiatras comecaram a constitui-la com objeto de analise médica: ponto de partida, certamente, de toda uma série
de intervencdes e de controles novos" (Foucault, 1992, p. 233).

Instrumentada nesses estudos foucaultianos, Louro (2001, p. 89) investiga especificamente o tratamento dado pela
instituicdo escolar a questées como género e homossexualidade:

O processo de ocultamento de determinados sujeitos pode ser flagrantemente ilustrado pelo silenciamento da escola
em relacdo aos/as homossexuais. No entanto, a pretensa invisibilidade dos/as homossexuais no espaco institucional
pode se constituir, contraditoriamente, numa das mais terriveis evidéncias da implicacdo da escola no processo de
construcao das diferencas. De certa forma, o silenciamento parece ter por fim "eliminar" esses sujeitos, ou, pelo menos,
evitar que os alunos e as alunas "normais" os/as conhecam e possam deseja-los/as. A negacao e a auséncia aparecem,
nesse caso, Como uma espécie da garantia da "norma".

Esse ocultamento talvez seja explicado por um dos mitos que a pesquisadora Deborah Britzman (1996, p. 79-80)
analisa na cultura escolar, ou seja, de que a heterossexualidade é "normal” e "natural” e que

(...) a mera mencao da homossexualidade va encorajar praticas homossexuais e va fazer com que os/as jovens se
juntem as comunidades gays e léshicas. A idéia € que as informacdes e as pessoas que as transmitem agem com a
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finalidade de "recrutar" jovens inocentes (...). Também faz parte desse complexo mito a ansiedade de que qualquer
pessoa que ofereca representacdes gays e lésbicas em termos simpaticos sera provavelmente acusada ou de ser gay
ou de promover uma sexualidade fora-da-lei. Em ambos 0s casos, 0 conhecimento e as pessoas sao considerados
perigosos, predatérios e contagiosos.

Nesse sentido, é provavel que o/a educador/a sera confrontado/a com a propria sexualidade. Assim, parece que a
dificuldade da/do docente em tematizar a diversidade sexual também possa ser uma dificuldade em lidar com a sua
prépria sexualidade e com as multiplas possibilidades de obter prazer. Ou seja, pensar a questdo da homossexualidade
pode ser um convite para que o/a educador/a possa olhar para sua propria sexualidade e pensar a construcéo histérico-
cultural de conceitos como heterossexualidade, homossexualidade, questionando a heteronormatividade que toma
como norma universal a sexualidade branca, de classe média e heterossexual. Ainda segundo Louro (2003), é comum
as escolas tratarem género e sexualidade como sendo sindnimos, padronizando um modo Unico e adequado do que é
0 masculino e o feminino e possibilitando, de uma Unica maneira apenas, a forma de viver a sexualidade. Tece-se uma
complexa trama normativa que estabelece uma linha de continuidade entre o sexo (macho e fémea), o género
(masculino e feminino) e a orientagdo sexual que se direciona "naturalmente" para 0 sexo oposto.

Estratégias de resisténcia ndo implicam simplesmente elevar a quantidade de estudos e de referéncias a exclusdo da
homossexualidade na educacao a mesma quantidade de estudos e referéncias dadas as mulheres, mas fazer com que
a categoria género possa também abrigar na pratica este debate, ja que no aspecto tedrico o comporta
necessariamente. E nesse ponto que os Estudos Culturais trazem sua grande contribuicéo, pois o debate ndo esta na
oposicao simples de categorias como homem-mulher, masculino-feminino, heterossexual-homossexual, mas na fabrica
de identidades exercida pela educacao baseada em referéncias essencialistas e excludentes.

Pensar conceitos como heterossexualidade e homossexualidade como sendo historicamente produzidos constitui-se
em uma estratégia de resisténcia as tentativas de rigidas fronteiras entre as praticas sexuais, permitindo a construgao
de uma variacdo tematica bastante vasta. Ao apontar a construcdo histérico-cultural das identidades sexuais e de
género, o/a professor/a pode auxiliar a/o educanda/o a descobrir os limites e possibilidades impostas a cada individuo
quando se submete aos esteredtipos que sao atribuidos a uma identidade sexual e de género. E isso parte exatamente
na direcdo oposta a determinada abordagem da questdo homossexual realizada pelos veiculos midiaticos na producao
de uma "naturalizacao" do sujeito homossexual.

Na tentativa de se desviar do discurso moralista, que via a homossexualidade como desvio de carater, falhas no
processo educativo familiar ou resultado de patologias hormonais, enfatiza-se cada vez mais a idéia de que o sujeito
nasce homossexual ou heterossexual, desculpabilizando-o do comportamento homossexual, jA que ndo seria uma
questdo de escolha, mas de determinacdo. Tal justificativa tem impulsionado mesmo algumas pesquisas bioldgicas
que investem na procura dos genes que definem a orientagéo sexual. Esse discurso também tem sido veiculado pela
midia e pelas personagens homossexuais que transitam nas novelas, no cinema, na publicidade e nos programas
voltados ao publico jovem. Mas um dos riscos desta naturalizagdo das orientagcdes sexuais € que a relagdo com a
diferenga fique apenas no plano das politicas de tolerancia, um respeito aos direitos do outro desde que o outro
permaneca no seu eterno lugar de si mesmo, mantendo seguro os territérios delimitados de formas padronizadas de
viver as condutas sexuais. Ou, entdo, apenas afrouxando os limites da tolerancia para a inclusdo de alguns dos/das
desviantes mais bem comportados/as e que possam ser mais facilmente incluidos/as na ordem, criando novas zonas
de exclusao para as/os que desafiam ainda mais as fronteiras de género, tais como individuos bissexuais, transexuais
e outras experimentac¢des de transgéneros.

Sendo o conceito de género obrigatoriamente relacional, ele nos coloca em contato com o outro e ha diversas formas
de se perceber o outro. Para Rolnik (1994), em uma primeira acep¢ao mais visivel e, portanto, mais 6bvia, o outro é
tudo aquilo que é exterior a um eu. Ou seja, no plano do visivel, captado pela percepcao, o outro é tudo aquilo que esta
fora do invélucro que protege o meu eu, € uma unidade separavel com a qual me é possivel criar algum tipo de relacao.
Mas, da mesma forma que a realidade nao se restringe ao visivel, a subjetividade também ndo se restringe a um eu.
Ela se faz de fluxos e particulas que constituem nossa composicao atual, conectando-se com outros fluxos e particulas
com as quais estdo coexistindo e esbo¢ando outras composicdes.

A subijetividade deixa de ser uma composicao estatica de identidade para ser processual. A desestabilizacdo provocada
pelo encontro com diferentes fluxos

(...) coloca a exigéncia de criarmos um novo corpo (um novo modo de sentir, de pensar, de agir) que venha encarnar

este estado inédito que se fez em nés. E a cada vez que respondemos a exigéncia imposta por um destes estados -
ou seja, a cada vez que encarnamos uma diferenga - nos tornamos outros. (Rolnik, 1994, p. 161)
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Desse ponto de vista, podemos acrescentar que o outro ndo é apenas um outro eu (homem, mulher, homossexual,
heterossexual...) com o qual devo criar um exercicio de vizinhanca baseado na filosofia do politicamente correto. O
outro é tudo aquilo (humano, ndo-humano, visivel, ndo-visivel) que me arranca da pretensa estabilidade de uma
identidade fixa (um modo padronizado de pensar, sentir, agir), provocando-me com um incessante convite para
diferentes formas de ser-estar no mundo. Um desafio maior no exercicio da alteridade que nos leva a um tratamento
oposto mesmo as politicas de tolerancia. Assim, discutir a questao da diversidade sexual e de género nao seria apenas
uma condicao particular pertinente a grupos minoritarios especiais e, portanto, algo a ser ignorado por um curriculo que
visa atender a maioria heterossexual que freqiienta o espaco escolar. Na visdo de Britzman, esse é justamente o
desafio que deve ser enfrentado pelos/as proprios/as educadores/as. Ou seja, antes de educar sobre a sexualidade,
talvez as/os proprias/os educadoras/es tenham que ser educadas/os:

Se os/as educadores/as quiserem ser eficazes em seu trabalho com todos/as os/as jovens, eles/elas devem comecar
a adotar uma vis&do mais universalizante da sexualidade em geral e da homossexualidade em particular. Assim, em vez
de ver a questao da homossexualidade como sendo de interesse apenas para aquelas pessoas que sdo homossexuais,
devemos considerar as formas como os discursos dominantes da heterossexualidade produzem seu préprio conjunto
de ignorancias tanto sobre a homossexualidade quanto sobre a heterossexualidade. (Britzman, 1996, p. 92)

N&o ha como discutir género e educacao sem discutirmos também o papel da linguagem como fator de exclusdo. Desde
os estudos de Roland Barthes, aprendemos o papel fascista exercido pela lingua, cuja principal funcéo n&do é comunicar,
mas nos sujeitar, nos obrigar a dizer: "(...) a lingua, como desempenho de toda linguagem, ndo é nem reacionaria, nem
progressista; ela é simplesmente: fascista; pois o fascismo nao é impedir de dizer, é obrigar a dizer" (Barthes, 1989, p.
14).

Esse limite também é exposto nas linguas latinas, quando a conformidade com as regras tradicionais e pretensamente
neutras da linguagem obriga a utilizacéo no curriculo escolar da forma masculina como signo genérico referente tanto
a homens como mulheres. Referir-se a mulheres e homens sempre na forma masculina, mesmo quando é superior o
numero de individuos femininos em um grupo escolar, longe de ser um ato inofensivo, favorece uma construcao que
privilegia sempre um dos po6los. No entanto, o universal masculino é regra que persiste mesmo nos textos académicos,
embora sua universalidade seja questionavel, visto que esta funcédo ndo esta presente em todas as linguas. Ao analisar
tal fendmeno, Louro (1997, p. 66) aponta suas raizes nos primeiros anos de escolarizagao:

E impossivel esquecer que uma das primeiras e mais sélidas aprendizagens de uma menina, na escola, consiste em
saber que, sempre que a professora disser que "0s alunos que acabarem a tarefa podem ir para o recreio”, ela deve se
sentir incluida. Mas ela esta sendo, efetivamente, incluida ou escondida nessa fala? Provavelmente, € impossivel
avaliar todas as implicacdes dessa aprendizagem; mas € razoavel afirmar que ela é, quase sempre, muito duradoura.
E muito comum que uma profissional, ja adulta, refira a si propria no masculino: "eu como pesquisador...". Afinal, muitos
comentariam, isso é "normal”. Como também sera normal que um/a orador/a, ao dirigir para uma sala repleta de
mulheres, empregue o masculino plural no momento em que vislumbrar um homem na platéia (pois essa é a norma, ja
gue aprendemos e internalizamos regras gramaticais que indicam ou exigem o masculino).

Tentativas de superacao deste tipo de tratamento tém sido propostas por estudiosas/os feministas (Louro, 1997,
Moreno, 1999), por meio do uso concomitante das formas feminina e masculina e sua igual alternancia no curriculo
escolar, ja que a precedéncia de um termo pelo outro pode também ser signo sutil de exclusao (estratégia de resisténcia
utilizada no presente texto). E assim que uma série de binarismos como homem-mulher, adulto-crianga, heterossexual-
homossexual é correntemente escrita mesmo nos textos cientificos, produzindo uma légica de dualidades que tem seu
fundamento em pares opostos de identidade, nos quais um dos termos, quase sempre o primeiro, tem primazia sobre
o outro, sendo um a referéncia, o padrdo; o outro € a margem, o derivado.

Especificadamente, em relacdo a homossexualidade, uma das estratégias tem sido a utilizacao preferencial do termo
homossexualidade a homossexualismo, que durante muitos anos designava categorias psiquiatricas patoldgicas de
perversdo. Em seus estudos sobre o tema, o psicanalista Jurandir Freire Costa (1992) vai ainda mais longe, ao propor
a substituicdo dos termos homossexualismo e homossexualidade pelo termo homoerotismo. Longe de ser mero jogo
de palavras, para o autor as categorias que criam as identidades sexuais ndo sdo universais, mais efeitos histérico-
culturais também produzidos pela linguagem. Uma dessas estratégias é designar o sujeito por determinadas parte do
seu ser, transformando o que é adjetivo em substantivo, as relacdes particulares da vida privada, o estar homossexual,
em uma categoria identitaria que passa a abranger todo o sujeito. Resistir a tais terminologias implica resistir também
a carga negativa com que a ciéncia e a cultura vém sobrecarregando tais termos:

Continuar discutindo sobre "homossexualidade", partindo da premissa de que todos somos "por natureza
heterossexuais, bissexuais e homossexuais", significa tornar-se cimplice de um jogo de linguagem que se mostrou
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violento, discriminador, preconceituoso e intolerante, pois levou-nos a crer que pessoas humanas como nos sao
"moralmente inferiores" sé pelo fato de sentirem atracéo por outras do mesmo sexo bioldgico. (Costa, 1994, p. 121)

Assim, discutir novas politicas de incluséo das minorias sexuais e de género exige, por parte das/dos educadoras/es,
uma experimentacdo de novas formas do uso da linguagem que possam produzir resisténcia a padrées sexistas ou
homofobicos. Esse é um importante passo a ser dado mesmo na linguagem cientifica, nos documentos oficiais, nos
curriculos escolares e nas instituicbes de formacdo docente, embora essas tentativas tenham sido, as vezes,
menosprezadas e ridicularizadas no meio académico.

Outras estratégias de resisténcia seriam incluir os estudos sobre género nos cursos de formacao de professores/as,
divulgar as principais producfes bibliograficas sobre o assunto, incentivar novas pesquisas, exigir critérios mais
rigorosos na publicacdo de textos didaticos e cientificos; esses sdo alguns dos procedimentos macropoliticos que
envolveriam uma nova mudanca curricular. Todavia, essa mudanca pode envolver também ag8es micropoliticas, que
podem ser acionadas por qualquer educador/a, tais como analisar criticamente com as/os discentes imagens do
masculino e do feminino e também acerca da homossexualidade e heterossexualidade produzidas pelos veiculos da
midia como a internet e a televisdo, ja que os recursos midiaticos concorrem na modernidade com a formacgéao
escolarizada, educando e produzindo signos de identidade as vezes tao sexistas e excludentes quanto a escolarizacao.
Ou mesmo utilizar os contetdos de disciplinas como a Histéria ou as Ciéncias Sociais para apontar a construcao
histérica da subjetividade em cada cultura, ajudando a/o educanda/o a descobrir os limites e possibilidades impostas a
cada individuo quando se submete aos estereétipos que sao atribuidos a uma identidade de género.

Dessa forma, um novo exercicio pedagdgico € um convite a reinventarmos nossas relacfes com os outros e com nos
mesmos, nos desprendermos de nés mesmos, liberar a vida ai onde ela esta aprisionada, devir-outro, tornarmos outra
coisa. A producdo permanente de formas subjetivas que desconstruam as estruturas binarias e excludentes do tipo
adulto-crianca, homem-mulher, heterossexual-homossexual, outro-eu mesmo. Uma resisténcia a tentativa de capturar
as diferencas como signo de uma identidade, ja que a esséncia da alteridade é justamente um tornar-se. Pois um dos
riscos, mesmo quando os documentos que tematizam as exclus6es de género passarem a incluir temas como a
homossexualidade ou as diferencas sexuais, € que persistamos com légicas binaristas, nas quais a inclusdo de um
termo sirva sempre como automatica exclusdo do outro. E essa é também uma das inquietacfes de Foucault em
relacdo as novas politicas afirmativas acerca da homossexualidade, ou seja, de que a cristalizacdo de uma pseudo-
identidade possa obstruir a producao de novas estéticas da existéncia, novas formas de ser-estar no mundo.

Outra coisa da qual é preciso desconfiar é a tendéncia de levar a questdo da homossexualidade para o problema
"Quem sou eu? Qual o segredo do meu desejo?". Quem sabe, seria melhor perguntar: "Quais relacdes podem ser
estabelecidas, inventadas, multiplicadas, moduladas através da homossexualidade?". O problema n&o é descobrir em
si a verdade sobre seu sexo, mas, para além disso, usar de sua sexualidade para chegar a uma multiplicidade de
relacdes. (Foucault, 2003, p. 1)

A provocacéao de Foucault visa uma superacéao do dispositivo da sexualidade na direcdo de uma multiplicidade e fluidez
das identidades sexuais e de género, para evitar as armadilhas de novas normas identitarias que apenas ampliam os
limites da tolerancia. Assim, propde a invencéo de novos modos de vida que possam abrir para virtualidades relacionais
e afetivas. Pois, para Foucault (1995, p. 239), a grande resisténcia politica na modernidade talvez

(...) ndo seja descobrir 0 que somos, mas recusar o que somos (...) o problema politico, ético, social e filoséfico de
nossos dias ndo consiste em tentar libertar o individuo do Estado nem das instituicdes do Estado, porém nos liberarmos
tanto do Estado como do tipo de individualizacdo que a ele se liga. Temos que promover novas formas de subjetividade,
através da recusa deste tipo de individualidade que nos foi imposto ha séculos.

Este € um desafio incbmodo para educadores/as que buscam o apaziguamento das diferencas na construgao de
categorias identitarias e de politicas de tolerancia. Mas, para as/os outras/os educadoras/es, capturadas/dos pela
paixdo ndmade pela vida, € um desafio constante na busca de solucdes criativas para evitar cair em praticas
normalizadoras. Ao invés de simplesmente respeitar o outro, se propde devir outro. Se a educacao disciplinar fabrica
Nnossos preconceitos morais e as formas de conduzir nossas vidas, fabrica nossas identidades, formas estereotipadas
de relacionar com nosso eu, talvez possamos resistir justamente nos recusando uma identidade verdadeira a qual se
sujeitar.

Um exercicio de resisténcia exigiria ver-se de novos modos, dizer-se de novas maneiras, experimentar-se de novas
formas, estranhar a imagem refletida no espelho que recorta nossas infinitas possibilidades, recusar toda miragem de
identidade que nos torna limitados. Ensaiar formas curriculares que possam convidar a produc¢éo de novas formas de
subjetividade, de novas estéticas da existéncia, desconstruir criativamente as fronteiras sexuais e de género. E talvez,
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um dia, essa questdo das diferencas sexuais e de género perca a importancia na formacéo docente e torne-se apenas
mais uma questéo sem sentido no espago da educacdo. Como aponta Costa (1994, p. 122):

Neste dia, veremos nossas crencas presentes como vemos as crencas em feiticaria, ou seja, como produtos obtusos
e obsoletos da imaginacdo; como "um erro do tempo". Os individuos, nesta cidade ideal da ética humanitaria e
democratica, serédo livres para amar sexualmente de tantas formas quantas Ihes seja possivel inventar. O Unico limite
para a imaginacdo amorosa sera o respeito pela integridade fisica e moral do semelhante. "Heterossexuais, bissexuais
e homossexuais" serdo, entdo, figuras curiosas, nos museus de mentalidades antigas. Na vida, terdo desaparecido
como "rostos de areia no limite do mar".

QUESTOES

1. A presenca da diversidade sexual e de género na midia:

A) Reduziu completamente o sexismo e a homofobia.

B) Imp6s reconhecimento, mas também acirrou tensdes conservadoras.
C) Substituiu o papel educativo da escola.

D) Ignora totalmente as minorias sexuais.

Comentério: B esta correta — embora a midia gere visibilidade e forca a escola a revisitar normas, também
intensifica reacdes conservadoras.

2. O debate sobre género e sexualidade comecgou a entrar no espaco académico a partir de:

A) Anos 1950, com os estudos marxistas.

B) Década de 1970, com Estudos da Mulher, Género e Gays/Lésbicas.
C) 1990, com as pesquisas de Louro.

D) 2000, com politicas federais.

Comentéario: B esta correta — foi a partir da presséo dos grupos feministas e LGBT, e surgimento dos estudos
especificos nos EUA

3. No Brasil, o debate em Educacéo sobre género ganhou destaque:

A) Na década de 1960.

B) Com Louro em 1997, abordando a exclusao de minorias no curriculo.
C) Somente apds 2010, com politicas inclusivas.

D) Apos 2004, com o Programa Brasil sem Homofobia.

Comentério: B esta correta — Guacira Louro (1997) foi pioneira em usar perspectiva pds-estruturalista na Educacéo
4. Um dos argumentos de Tomaz Tadeu da Silva critica o uso do:

A) Construtivismo, por reforcar o psicologismo na educacéao.
B) Marxismo, por ser ultrapassado.

C) Psicanalise, por defender identidades fixas.

D) Educacionismo, por apoiar politicas conservadoras.

Comentario: A esta correta — ele analisa o construtivismo como retorno da psicologia na pedagogia, com efeitos
conservadores

5. A teoria foucaultiana entende a sexualidade como:

A) Um instinto natural sem media¢&o social.
B) Um dispositivo discursivo e de poder, construido historicamente.
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C) Um comportamento biolégico universal.
D) Uma pratica sem influéncia cultural.

Comentério: B esta correta — Foucault define sexualidade como produzida por discursos e préaticas de controle
6. A teoria queer é caracterizada por:

A) Reforcar as categorias fixas de género.

B) Questionar categorias binarias e normalidade sexual.
C) Substituir a educacéo formal.

D) Defender a naturalizagdo da homossexualidade.

Comentério: B esta correta — a teoria queer rompe com hinarios como heterossexual/homossexual e luta contra
categorias fixas

7. O silenciamento da homossexualidade na escola tem como efeito:

A) Torna-la menos problematizada.

B) Reforcar normas e excluir sujeitos LGBTQ+.
C) Incluir todo mundo de igual forma.

D) Aumentar o respeito e a visibilidade.

Comentéario: B esta correta — silenciar homossexualidade fortalece a norma heteronormativa e exclui minorias
8. Um preconceito comum é que falar sobre homossexualidade:

A) Educa os alunos sobre diversidade.
B) “Recruta” jovens homossexuais.

C) Amplia o pensamento critico.

D) Fortalece a democracia escolar.

Comentério: B é a visdo errbnea — mito de recrutar, aponta Deborah Britzman
9. A homossexualidade comeca a ser classificada como identidade médica no:

A) Século XVIII.

B) Década de 1870, como objeto de analise médica.
C) Inicio dos anos 2000, com LGBTQ+.

D) Inicio do século XXI, com politica queer.

Comentério: B esta correta — s6 nos anos 1870 apareceu essa categoria e passou a vigiar e controlar
10. Para resistir ao essencialismo, € crucial que os professores:

A) Tratem género e sexualidade como sinénimos.

B) Destaguem a multiplicidade e historicidade das identidades.
C) Ensinam apenas valores tradicionais.

D) Evitem qualquer tema controverso.

Comentério: B esta correta — pensar identidades como historicamente produzidas e multiplas, despertando reflexao
critica
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EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Foto: Angelo Miguel/MEC

OMinistério da Educacdo (MEC) tem promovido acdes e programas educacionais voltados para a superacado das
desigualdades étnico-raciais, com o intuito de avancar significativamente na construcdo de uma educacdo mais
inclusiva e plural. Nesse sentido, a Pasta lancou, em 2024, a Politica Nacional de Equidade, Educacdo para as
Relagdes Etnico-Raciais e Educagdo Escolar Quilombola (Pneerq).
Coordenada pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao
(Secadi), a politica tem, entre suas metas,a formacdo de profissionais da educacdo para gestdo e
docéncia em educacéao para as relagfes étnico-raciais (Erer) e em educacéo escolar quilombola (EEQ). Assim, o MEC
investira, até 2027, R$ 2 bilhdes para formagédo de 215 mil gestores e professores em todo o pais.
Outra meta da politica é o reconhecimento de avancos institucionais de praticas educacionais antirracistas. Além disso,
a politica busca consolidar a EEQ com a implementacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Escolar
Quilombola, instituidas pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE) por meio da Resolucdo n° 8/2012.
De acordo com a secretaria da Secadi, Zara Figueiredo, a Pneerq surgiu em meio a desafios para a concretizacao
da Erer e da EEQ na pratica. Entre as dificuldades enfrentadas, estava a auséncia de monitoramento
da implementacéo da Lei n® 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino da histdria e cultura afro-brasileira e africana
no curriculo das escolas de educacédo basica. Mais tarde, essa legislacéo foi modificada pela Lei n°® 11.645/2008, que
incluiu o ensino da histéria e cultura indigena na obrigatoriedade. Por isso, a primeira acdo da Politica Nacional de
Equidade foi realizar um levantamento das ac¢des para o cumprimento dessas leis entre as redes de ensino de todo o
pais.

e Leia mais: Diagndstico inédito avalia educacgédo étnico-racial pelo Brasil
Além disso, a politica visa abordar o baixo nimero de docentes com formacao voltada a gestao escolar para a Erer e a
EEQ; a auséncia de acdes oficiais para a prevencédo e o enfrentamento de acfes racistas na escola e nas
universidades; a elevada desigualdade no percurso de estudantes da educacdo basica; a baixa implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Escolar Quilombola; e a inadequada estrutura fisica e pedagégica nas
escolas quilombolas, entre outras problematicas.
“No que toca aos avancos e aos desafios apds 20 anos de promulgacdo da Lei no 10.639/2003, a Pneerq objetiva
implementar acdes e programas voltados a superacédo das desigualdades étnico-raciais e do racismo na educacao
brasileira e a promocéo da politica educacional para a populacéo quilombola”, explicou a secretaria da Secadi.
Histérico — Na quarta-feira, 20 de novembro, o Brasil vai celebrar o Dia Nacional da Consciéncia Negra. A data é fruto
de uma luta incessante de movimentos contra o racismo e pela busca por politicas afirmativas no Brasil, como a Marcha
Zumbi dos Palmares, realizada em 1995 e considerada um marco histérico da luta antirracista no pais.
A mobilizagdo aconteceu em consonancia com uma crescente pressdo mundial por equidade racial, materializada na
32 Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e a Intoleréancia. Promovido pela
Organizacéo das Nacdes Unidas (ONU) em 2001, em Durban, na Africa do Sul, o encontro reforcou a importancia do
combate as desigualdades étnico-raciais presentes no campo do trabalho e da educacéo.
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Como resposta a essas demandas, o Estado brasileiro implementou politicas publicas em diversas areas, incluindo
a Lei n° 10.639/2003. A legislacao influenciou a criagdo de novas politicas educacionais, assim como a pesquisa e
producdo cientifica sobre o tema. Esse conjunto de agdes contribuiu para o fomento e avango da tematica da Erer e,
mais tarde, culminou na criacdo da Pneerq.

Apesar dos avancos que promoveu nas Ultimas duas décadas, a lei enfrentou resisténcias para sua incluséao,
especialmente nos curriculos de formacéo inicial de professores e nos projetos politico-pedagogicos das redes de
ensino. Segundo a diretora de Politicas de Educacdo Etnico-Racial e Educacdo Escolar Quilombola, Wilma Coelho, o
MEC buscou estruturar um sistema de metas e monitoramento para a implementacao da Pneerq ser efetiva nos pontos
em que a lei ndo avancou. Entre essas iniciativas, estavam: ofertar formacao continuada de professores e gestores
escolares para a tematica da Erer e EEQ; dialogar com os sistemas de ensino, os movimentos sociais e as instituicdes
de ensino superior; incentivar praticas educacionais antirracistas, de modo a contribuir para a superacao do racismo
e do preconceito na educacao escolar; e consolidar a EEQ.

Cotas — Em 2023, o MEC apoiou a atualizacéo da Lei de Cotas (Lei no 12.711/2012), que instituiu o programa de
reserva de vagas para estudantes egressos de escolas publicas, pretos, pardos, indigenas e oriundos de familias com
renda inferior a um salario minimo e meio per capita. Desse modo, tais estudantes passaram a ter mais oportunidades
de acesso as instituigdes federais de ensino.

Com o aprimoramento, a legislacéo trouxe uma série de mudancas, entre elas a inclusdo dos estudantes quilombolas
como beneficiarios das cotas; a extensao das politicas afirmativas para a pds-graduacéo; e a reducédo do critério de
renda familiar per capita para um salario minimo na reserva de vagas de 50% das cotas.

A Lei de Cotas é fruto da luta dos movimentos negros e de outros movimentos sociais pelo acesso ao ensino superior.
Ao longo dos anos, ativistas se uniram a pesquisadores, parlamentares e 6rgdos de controle para garantir que, no
devido tempo, a lei fosse revista e aprimorada.

Normativos — Em 2023, o governo federal também publicou o Decreto n® 11.786/2023, que instituiu a Politica Nacional
de Gestéo Territorial e Ambiental Quilombola e seu Comité Gestor. Outras medidas tomadas foram a publicacéo
da Portaria n® 988/2023, que criou a Comissao Nacional de Educacao Escolar Quilombola, e da Portaria n® 1.356/2023,
que nomeou os representantes da Comissao.

A Educacéo para as Relagbes Etnico-Raciais (ERER) é uma acéo educacional que visa promover a valoriza¢io da
diversidade cultural e o combate ao racismo, através da inclus@o de contetidos sobre a historia e cultura afro-brasileira
e indigena nos curriculos escolares. E uma politica publica obrigatéria nas escolas brasileiras, tanto publicas quanto
privadas, desde 2003, com a Lei n® 10.639, alterada pela Lei n® 11.645/2008.

Objetivos da ERER:
e Reconhecer e valorizar a diversidade:

Incluir a historia e cultura de povos afro-brasileiros e indigenas nos contetdos escolares, desconstruindo

preconceitos e estereotipos.
e Promover aigualdade racial:

Combater o racismo e a discriminacao, buscando a equidade e justica social.
e Formar cidadéos criticos e conscientes:

Estimular a reflexao sobre as relages étnico-raciais e suas implicag6es na sociedade.
e Construir uma educacgdo mais justa e democréatica:

Incluir a perspectiva de diferentes grupos étnico-raciais no processo educativo.

e Desenvolver praticas pedagdgicas antirracistas:

Capacitar professores para lidar com a tematica e promover ambientes escolares mais inclusivos.

Como a ERER ¢ aplicada:

e Curriculo escolar:
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Inclusdo de contetudos sobre a histéria e cultura afro-brasileira e indigena, valorizando suas contribuicdes para a
sociedade brasileira.

e Formacao de professores:

Capacitacdo para que os educadores possam lidar com as questdes étnico-raciais em sala de aula e promover
praticas pedagoégicas antirracistas.

e Materiais didaticos:
Elaboracédo de materiais que abordem a tematica de forma adequada e contextualizada.

e Acdes afirmativas:
Implementacéo de politicas que busquem a igualdade de oportunidades para todos os grupos étnico-raciais.

A importancia da ERER:
¢ Combate ao racismo:

A educacao é fundamental para desconstruir preconceitos e promover a igualdade racial.
e Formacdo de cidaddos conscientes:

A ERER contribui para a construgdo de uma sociedade mais justa e democrética, onde todos os grupos étnico-
raciais sao respeitados e valorizados.

e Promocdao daidentidade:
A valorizacao da histéria e cultura de cada grupo étnico-racial fortalece a identidade de seus membros e promove

o respeito pela diversidade.
A Educacéo para as Rela¢cBes Etnico-Raciais é um direito de todos e um dever do Estado, sendo um instrumento
fundamental para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

QUESTOES

1. A ERER é uma ac¢éo educacional que visa:

A) Ensinar apenas a historia européia.

B) Valorizar diversidade cultural e combater o racismo.
C) Focar apenas em atividades recreativas.

D) Substituir o curriculo nacional.

Comentério: B esta correta — a ERER busca valorizar culturas afro-brasileiras e indigenas e combater o racismo,
conforme as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

2. Desde quando a ERER passou a ser obrigatéria nas escolas brasileiras?

A) Desde 1988

B) Desde 2003, com a Lei 10.639, e estendida em 2008 pela Lei 11.645
C) Desde 2016

D) Somente em 2024

Comentéario: B esta correta — lei 10.639/2003 instituiu 0 ensino da histéria e cultura afro-brasileira; a 11.645/2008
incluiu os povos indigenas
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3. Um dos objetivos da ERER é:

A) Excluir contetdos referentes a imigracao.

B) Formar cidad&os criticos sobre rela¢des étnico-raciais.
C) Impor uma versao Unica da historia.

D) Ensinar apenas datas comemorativas.

Comentério: B esta correta — estimular a reflexao critica sobre as relacdes raciais e promover justica social estao
entre os objetivos centrais

4. Os principais ambientes onde a ERER ¢é aplicada incluem:

A) Apenas universidades

B) Curriculos escolares, formacgéo docente, materiais didaticos e a¢des afirmativas
C) Exclusivamente em museus

D) Em empresas privadas

Comentério: B é correta — a aplicacdo abrange desde a escola até cursos de formacéo e politicas afirmativas .
5. O diagndstico do MEC de 2024 revela que apenas __ % dos municipios oferecem formacao em ERER.

A) 50%
B) 20,4%
C) 80%
D) 100%

Comentério: B esta correta — somente 20,4% dos municipios oferecem formagéo especifica na area
6. Cursos de formacéo gratuitos para ERER e educacdo quilombola somam:

A) 5 mil vagas

B) 150 mil vagas, ofertadas por 30 a 40 instituices
C) 10 vagas

D) Nao ha oferta

Comentério: B é a resposta certa — 0 MEC/CAPES oferece cursos de extensdo com carga de 120h, visando
professores e gestores

7. As Diretrizes Curriculares Nacionais (Parecer CNE/CP 03/2004) instituiram:

A) Apenas o ensino de ciéncias
B) A inclusédo da ERER no curriculo e formacao de professores
C) Somente a cultura europeia
D) Apenas avaliagdes externas

Comentério: B esta correta — as Diretrizes regulamentam a ERER e orientam sua implementacgdo nas escolas e na
formag&o inicial/continuada dos docentes

8. A ERER busca fortalecer:

A) Esteredtipos culturais

B) Identidade étnica racialis e respeito as diferencas
C) A cultura dominante exclusivamente

D) Formas de ensino tradicionais

Comentério: B esta correta — valorizar a identidade cultural e combater estigmas sdo metas centrais da politica
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9. Em nivel internacional, a ERER esta ligada a politicas de combate a:

A) Mudancas climéaticas

B) Racismo, xenofobia, intoleréncias
C) Tecnologia educacional

D) Mercados financeiros

Comentério: B — a politica conecta-se a compromissos globais (Durban 2001) e a agendas de direitos humanos
contra o racismo e intolerancia

10. Um dos principais desafios para efetivar a ERER é:

A) Escolha deliberada de professores

B) Pouca producao de material didatico, baixa formacéo docente e falta de implementag¢éo municipal
C) Excesso de financiamento

D) Sobrecarga de professores

Comentério: B esta correta — evidéncias mostram falta materiais apropriados, preparo docente insuficiente e baixa
aplicac@o nos municipios
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